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Resumen. La teoría del aprendizaje dialógico y las actuaciones educativas de éxito (AEE) han 

mostrado evidencia relevante de contribución a la mejora educativa y a la superación de desigual-

dades sociales; sin embargo, su impacto en el campo de la educación ambiental no ha sido explora-

do con intencionalidad científica. Por lo anterior, esta investigación analiza los aportes de la teoría 

del aprendizaje dialógico y las AEE hacia el campo de la educación ambiental y la ecociudadanía. 

Los resultados muestran la pertinencia del enfoque dialógico que pone en el centro las interacciones 

y la participación educativa de la comunidad para generar más y mejores aprendizajes y destacan la 

manera en la que los siete principios del aprendizaje dialógico contribuyen al desarrollo de compe-

tencias ecosociales desde una perspectiva centrada en transformar el funcionamiento convencional 

de la escuela y de las prácticas educativas. Versión en lengua de señas mexicana
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Abstract. The theory of dialogic learning and Successful Educational Actions (SEAs) have demons-

trated relevant evidence of contributing to educational improvement and the overcoming of social 

inequalities; however, their impact on the field of environmental education has not been systemati-

cally explored with scientific intentionality. Therefore, this research analyzes the contributions of the 

theory of dialogic learning and SEAs to the field of environmental education and eco-citizenship. The 

results demonstrate the relevance of a dialogic approach that centers interactions and community 

educational participation to foster increased and enhanced learning. Furthermore, they highlight 

how the seven principles of dialogic learning contribute to the development of ecosocial competen-

cies from a perspective focused on transforming the conventional functioning of schools and educa-

tional practices.

Keywords: dialogic learning, community, eco-citizenship environmental education, school.

Introducción

La actual visión de la educación ambiental ha trascendido la perspectiva curricular 

academicista en busca de transformar la relación de la sociedad con la naturaleza; 

al mismo tiempo busca transformar la educación en sí misma. 

Uno de los propósitos fundamentales de la educación ambiental es generar procesos 

que habiliten a personas, comunidades y organizaciones a aprender más sobre la natura-

leza y el entorno que los rodea, para generar una relación basada en el aprecio, cuidado, 

valoración y respeto, no solo por la relevancia de la naturaleza para la subsistencia de las 

personas sino por el amor a la vida misma (Mendoza-Zuany et al., 2022). 

No obstante, el esfuerzo educativo requerido para subsanar siglos de afectación 

antrópica también debe propiciar el desarrollo de una comprensión crítica sobre la crisis 

climática y socioecológica, lo cual remite nuevamente a la necesidad de conocer y proce-

sar la información, así como reconocer que la experiencia global muestra la grave proble-

mática ambiental actual. 

Lo anterior precisa un enfoque de aprendizaje multidisciplinar capaz de abordar 

los procesos de enseñanza y aprendizaje de manera crítica, reflexiva, solidaria y parti-

cipativa, que otorgue una comprensión del mundo que movilice de la indiferencia a la 

ecociudadanía (Sauvé, 2014). De este modo, la educación ambiental tiene el poder de 

transformar la sociedad, influir en actitudes y motivar a la acción (North American Asso-

ciation of Environmental Education, 2024).

https://eduscientia.com/index.php/journal/es


▶ 315 ◀

Eduscientia. Divulgación de la ciencia educativa

Año IX • n.º 18 • agosto 2026

ISSN 2594-1828 • www.eduscientia.com

▶	Aportes del aprendizaje dialógico y las actuaciones 
educativas de éxito a la educación ambiental

Sin embargo, lograr que la educación desarrolle capacidades y competencias necesa-

rias y apremiantes para hacer frente a la crisis socioecológica requiere de una búsqueda, apli-

cación y retroalimentación constante de teorías y prácticas pedagógicas que contribuyan a 

tales objetivos; además, si la dimensión pedagógica en la educación ambiental o en la educa-

ción para el desarrollo sostenible tiene claro los objetivos y propósitos, la dimensión pragmá-

tica es la asignatura pendiente que amalgama la teoría con la práctica educativa en contextos 

sociopolíticos diversos que, irremediablemente, impactan en el quehacer educativo. 

Ante este panorama, se propone analizar desde un enfoque teórico documental las 

existentes y potenciales aportaciones que las teorías educativas de vanguardia, como el 

aprendizaje dialógico (Flecha, 1997), suponen para la educación ambiental en su generali-

dad y en sus conocimientos y habilidades particulares ligadas a competencias ecociudada-

nas (Sauvé, 2014) y ecosociales (Gutiérrez-Bastida, 2022). 

Este análisis se presenta desde una perspectiva ampliada que va desde la propuesta 

teórico-conceptual de cada uno de los principios del aprendizaje dialógico hasta la dimen-

sión pedagógica didáctica ligada a las actuaciones educativas de éxito (Morlà-Folch et 

al., 2022) que permiten concretar dichos principios en la práctica escolar. Asimismo, esta 

revisión se propone construir un puente teórico-metodológico que permita abrir brecha a 

más y mejores prácticas educativas en el campo de la educación ambiental. 

Aprendizaje dialógico: cómo aprendemos las personas en la actual sociedad
El giro dialógico de la sociedad y la ciencia (Flecha, 2022) permite distinguir la evolución 

de la forma en que las personas se relacionan entre sí, con las instituciones y la manera en 

que se genera conocimiento. 

Desde esta perspectiva, el diálogo y la interacción se ven como herramientas esen-

ciales para la construcción de nuevos conocimientos. Así, el aprendizaje dialógico se sitúa 

en el marco de teorías que enfatizan el papel de la intersubjetividad, las interacciones y 

el diálogo como generadores de aprendizaje, e incluye aportes teóricos desde diferentes 

disciplinas (Aubert et al, 2009).

Esta concepción del aprendizaje se concreta en siete principios:

1.	 Diálogo igualitario: la fuerza está en los argumentos y no en la jerarquía de quien 

habla. Es escuchar con respeto y hablar con sinceridad.

2.	 Inteligencia cultural: comprende el saber académico, práctico y comunicativo. Todas 

las personas tienen capacidad de acción y reflexión.
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3.	 Transformación: educación como agente transformador de la realidad por medio de 

las interacciones.

4.	 Dimensión instrumental: aprendizaje de los conocimientos y habilidades fundamen-

tales para la inclusión en la sociedad actual.

5.	 Creación de sentido: aprendizaje que parte de la interacción, las demandas y necesi-

dades de las propias personas.

6.	 Solidaridad: participación solidaria de todas las personas de la comunidad en el 

proyecto educativo de la escuela. Aprender mediante relaciones de amistad y ayuda 

mutua. 

7.	 	Igualdad de diferencias: mismas oportunidades y mismos resultados para todas 

las personas.

No obstante, a pesar de los avances actuales en las ciencias del aprendizaje y del reco-

nocimiento de este giro dialógico societal, en los campos político y pragmático de la 

educación continúan implementando prácticas educativas basadas en seudoteorías o 

concepciones de aprendizaje ya superadas, como la teoría del aprendizaje significativo o 

la persistencia de adaptar la enseñanza a los estilos de aprendizaje del alumnado (López 

de Aguileta y Soler-Gallart, 2021; Brown, 2023). Este fenómeno permea el campo de la 

educación ambiental y de muchas otras disciplinas tanto en lo pedagógico como en lo 

didáctico. Teorías como las de Piaget (1972), que en su momento supusieron un aporte a 

la educación, han sido sustituidas por enfoques socioculturales como los propuestos por 

Vygotsky et al. (1996), Bruner y Porath (2000) o Rogoff (1993), cuyas propuestas dan cen-

tralidad a las interacciones y a la participación de todas las personas en los procesos de 

aprendizaje. Sin embargo, en el ámbito de la educación ambiental, los enfoques de Piaget 

y Vygotsky se colocan en el mismo campo de análisis como concepciones cognoscitivas 

centradas en el individuo (Wals y Dillon, 2013), aun cuando esto no es así y cuando en el 

mismo campo de la educación ambiental se reconoce la enorme necesidad de pedagogías 

comunitarias y situadas (Sauvé, 2014). 

En este sentido, el aprendizaje dialógico presenta una concepción científica y vi-

gente sobre cómo aprendemos las personas. Actualmente, esta concepción reúne las evi-

dencias científicas que han demostrado impacto en la educación y han generado mejora 

en los resultados educativos. 
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Actuaciones educativas de éxito: concreción práctica del aprendizaje 
dialógico
La Universidad de Barcelona, a través del centro de investigación Community of Research 

in Excellence for All (CREA), coordinó un proyecto de investigación sobre educación escolar 

para el Programa Marco involucrando a un total de 15 entidades colaboradoras de 14 países 

europeos y a más de 100 investigadores. Este proyecto, llamado INCLUD-ED Strategies for 

Inclusion and Social Cohesion in Europe from Education, fue realizado durante cinco años 

(2006-2011) y contó con el equipo de científicos más grande y la cuantía de recursos más 

alta invertida hasta el momento por el Programa Marco (Ministerio de Educación, 2011). 

El INCLUD-ED analizó aquellas estrategias educativas que mejor contribuyen a 

superar las desigualdades y promover la cohesión social, así como aquellas actuaciones 

que favorecen la inclusión social. A este tipo de prácticas se les denominó actuaciones 

educativas de éxito (AEE). 

Las AEE tienen tres aspectos en común: 1) involucran a múltiples agentes en múltiples 

espacios educativos, 2) promueven el diálogo entre esos agentes y el profesorado y alumna-

do y 3) tienen como objetivo transformar el entorno sociocultural de manera que todas las 

personas aprendan más. Son universales y transferibles; su funcionamiento está basado en 

los principios del aprendizaje dialógico (Campoverde-Vega, 2022).

Tabla 1. Actuaciones educativas de éxito

Grupos interactivos Es la forma de organización del aula que da los mejores resultados 
en cuanto a la mejora del aprendizaje y la convivencia. En el aula se 
establecen grupos reducidos de estudiantes, agrupados de manera 
heterogénea en cuanto a nivel de aprendizaje, género, cultura, etc. Los 
grupos cuentan con el apoyo de otros adultos, además del profesor, que 
ayudan a mediar la interacción entre el alumnado.

Tertulias dialógicas Encuentros de personas que promueven la construcción colectiva de 
significados a través del diálogo, la aproximación a la cultura clásica 
universal y el conocimiento científico acumulado por la humanidad a 
lo largo del tiempo. Favorece el intercambio igualitario entre todos los 
participantes sin distinción de edad, género, cultura o capacidad.
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Posterior a su identificación, la extensión de estas AEE a lo largo del mundo (incluyendo 

México y Latinoamérica) ha sido muy amplia y, hoy en día, más de 9000 escuelas imple-

mentan actuaciones educativas de éxito y su impacto social y educativo continúa consta-

tándose tanto a nivel empírico como científico (Comunidades de Aprendizaje, 2026).

A poco más de 10 años de la publicación de la presentación resultados del proyec-

to INCLUD-ED, Morlá-Folch et al. (2022) realizaron una síntesis de investigación que da 

cuenta de los resultados educativos de las AEE a nivel individual: en cuanto a mejoras el 

aprendizaje instrumental de los estudiantes, la autoestima y la motivación; a nivel grupal: 

mejora de las relaciones interpersonales, mayor cohesión y reducción de conflictos; a nivel 

Extensión del 
tiempo de 
aprendizaje

La investigación demuestra que esa ampliación del tiempo de aprendizaje 
tiene un impacto importante en la mejora de los resultados educativos. 
Una forma de concretar esta extensión son las bibliotecas tutorizadas, que 
proponen la creación de espacios más allá del horario escolar en los cuales 
el alumnado realiza actividades acompañado por voluntarios (profesores, 
familiares y demás personas de la comunidad).

Participación 
educativa de la 
comunidad

Forma de participación que involucra a las familias, los profesores y demás 
personas de la comunidad en los espacios de formación y en las decisiones 
de la escuela acerca de los aspectos que influyen en el aprendizaje de los 
alumnos. Además, la participación de diferentes agentes en el aprendizaje 
de los alumnos fortalece las redes de solidaridad.

Formación dialógica 
de familias

Se trata de abrir el centro escolar para que los familiares puedan tener 
acceso a aquella formación que ellos deseen. Prioritariamente una 
formación instrumental.

Formación dialógica 
de profesorado

Un proceso profundo, riguroso y ético de desarrollo profesional por el cual 
pasan los educadores que implementan actuaciones educativas de éxito 
y ayudan a transformar sus escuelas en comunidades de aprendizaje, 
ofreciendo las mejores oportunidades a sus alumnos. Estos docentes 
se actualizan y debaten sus conocimientos en relación con las teorías e 
investigaciones educativas más relevantes en el escenario científico actual.

Modelo Dialógico 
de Prevención 
y Resolución de 
Conflictos

Modelo basado en el diálogo como herramienta que permite superar 
las desigualdades. En este modelo, la resolución del conflicto se da por 
medio del consenso entre todas las partes involucradas. Las normas de 
convivencia del centro educativo son elaboradas de manera colaborativa 
por toda la comunidad.

Fuente: Elaboración propia a partir de Morlà-Folch et al. (2022).
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comunitario: mayor participación de las familias en la escuelas, cambio de su percepción 

hacia a la escuela y reducción de ausentismo. 

Si bien este antecedente marca un sólido punto de partida sobre qué prácticas edu-

cativas logran resultados educativos positivos, tanto en términos de aprendizajes instru-

mentales como de convivencia, su factibilidad y efectividad en el ámbito de la educación 

ambiental no se han explorado con intencionalidad científica, y esa es una de las razones 

fundamentales por las que se plantea esta propuesta de investigación. 

Educación ambiental para la ecociudadanía
En el marco de esta revisión documental, se conceptualiza la educación ambiental tomando 

como referencia la propuesta de la Asociación Norteamericana de Educación Ambiental, que 

la define como un proceso que permite a personas, comunidades y organizaciones aprender 

más sobre el medio ambiente y desarrollar habilidades y comprensión sobre cómo afrontar 

los desafíos globales. De esta manera, la educación ambiental tiene el poder de transformar 

la sociedad, influir en las actitudes y motivar la acción (North American Association of Envi-

ronmental Education, 2024).

El concepto anterior se fortalece con las propuestas sociocríticas presentadas por 

Sauvé (2014) y Gutiérrez-Bastida (2022), quienes definen la educación ambiental como 

un proceso político, crítico e integral que no puede separarse de las dinámicas sociales 

actuales. Lo anterior implica no solo conocer la realidad desde la mirada ecológica, sino 

comprender las interrelaciones que se generan entre las personas, la sociedad y la natura-

leza, y cómo estas relaciones pueden llevar, por un lado, a dinámicas de poder, opresión y 

explotación, o bien, a construir un sentido de “ser en el mundo” mediante el fortalecimien-

to de la identidad y pertenencia al entorno. 

Por su parte, la ecociudadanía es entendida como una forma de vida en la que seres 

humanos y naturaleza son sistemas de vida interdependientes; por lo tanto, la subsistencia 

de cada cual depende del otro. Siendo así, la responsabilidad con la naturaleza es colectiva, 

tanto en las problemáticas ambientales como en las sociales (entendamos pobreza, margi-

nación, violencia o desigualdad); a partir de ello, la ecociudadanía requiere del desarrollo 

de competencias políticas que habiliten la participación social en la toma de decisiones 

públicas hacia los problemas socioambientales (Sauvé, 2014; 2017).
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Lo anterior incluye:

•	 Participación en la vida democrática.

•	 Compromiso con el bien común.

•	 Capacidad de acción individual y colectiva ante problemas socioambientales.

Ambas propuestas se han desarrollado desde hace más de seis décadas y, pese a los logros 

obtenidos en lo educativo, social y político, el reto pedagógico de cómo enseñar y aprender 

una educación ambiental para la ecociudadanía continúa siendo un reto.

Objetivo general
Identificar y analizar los aportes de la teoría del aprendizaje dialógico y las actuaciones 

educativas de éxito (AEE) hacia el campo de la educación ambiental y la ecociudadanía. 

Objetivos específicos
•	 Identificar y analizar los aspectos teórico-metodológicos de la perspectiva dialógica 

del aprendizaje y las AEE que contribuyen al campo de la educación ambiental tanto 

en su objeto de estudio como en las finalidades.

•	 Identificar y analizar casos específicos en los que las AEE han mostrado impacto 

social y educativo hacia los objetivos de la educación ambiental.

Método
Se desarrolló una investigación cualitativa de carácter teórico-documental, apoyada en aná-

lisis de contenido desde una perspectiva interpretativa con orientación comunicativa crítica, 

guiada por la siguiente pregunta de investigación: ¿Cuáles son los aportes teórico-metodoló-

gicos potenciales de la teoría del aprendizaje dialógico y las actuaciones educativas de éxito 

hacia el campo de la educación ambiental y la ecociudadanía?

A partir de los fundamentos convencionales de las metodologías de investigación 

documental, este tipo de investigaciones busca trascender el conocimiento acumulado en 

torno a un fenómeno de estudio en un momento determinado (Posada-González, 2011); no 

obstante, el estudio que aquí se expone se propone ir más allá mediante la búsqueda y el 

análisis de los puntos de intersección, así como el fortalecimiento mutuo entre el aprendi-

zaje dialógico y la educación ambiental. Por ende, más que limitarse a describir el conoci-

miento acumulado sobre el tema, este estudio busca analizar críticamente los puntos de 
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intersección entre el aprendizaje dialógico y la educación ambiental. Es decir, se presenta 

un análisis que vislumbra las posibilidades y fortalezas presentes en la teoría del aprendi-

zaje dialógico hacia la educación ambiental y la ecociudadanía.

Para lograr este objetivo, se han retomado elementos metodológicos propios de la 

revisión y el análisis documental (Barbosa-Chacón et al., 2013), así como elementos de 

la metodología de análisis de contenido para identificar y relacionar los principios del 

aprendizaje dialógico con los objetivos de la educación ambiental desde una perspectiva 

interpretativa. Respecto a las técnicas de análisis de contenido, Andréu (2002) presenta un 

conjunto de definiciones que permite vislumbrar el análisis de contenido como una técnica 

que posibilita la formulación de inferencias a partir de identificar sistemáticamente las 

características comunes en un texto. Esta formulación de inferencias se plantea de mane-

ra objetiva, reproducible y válida para ser aplicada en un contexto particular. El aspecto 

contextual cobra un énfasis relevante en la investigación que aquí se plantea, ya que los 

significados que se atribuyen están en función de un acto situado en un contexto social. 

El análisis documental y de contenido ha tomado en cuenta las publicaciones cientí-

ficas y la literatura gris (Ramos de Carvalho, 2001) de los últimos 15 años, es decir, del 2011 al 

2026. Tomando como fuentes de información bases de datos en SCOPUS y Web of Science, así 

como páginas oficiales nacionales e internacionales en educación ambiental y en comunida-

des de aprendizaje; además de proyectos de investigación ligados a la diseminación de AEE.

Para la delimitación del corpus documental se establecieron criterios de inclusión 

y exclusión orientados por la pertinencia conceptual y metodológica de los documentos 

respecto al objeto de estudio. Como criterios de inclusión se consideraron los siguientes: 

a)	 Publicaciones científicas, documentos institucionales y literatura gris desarrollados 

durante los últimos 15 años que analizaran o documentaran experiencias de comu-

nidades de aprendizaje implementadas en contextos escolares, educativos formales 

o no formales, en las que se identificaran vínculos explícitos con la educación am-

biental, la sostenibilidad o las problemáticas asociadas a la crisis socioecológica. 

b)	 Investigaciones sobre AEE que reportaran experiencias relacionadas con educación 

ambiental, educación científica, alfabetización científica o abordaje educativo de 

problemáticas socioambientales, como cambio climático, calentamiento global, bio-

diversidad, crisis hídrica u otros desafíos ecológicos contemporáneos. 
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c)	 Estudios específicos sobre tertulias científicas dialógicas, con el propósito de anali-

zar los contenidos científicos abordados y su posible contribución al desarrollo de 

conocimientos, reflexiones y competencias vinculadas con la ecociudadanía.

Como criterios de exclusión se descartaron documentos con las siguientes características:

a)	 Referidos a propuestas educativas que, aunque comparten algunos elementos 

conceptuales próximos, no corresponden al modelo de comunidades de aprendizaje 

basado en el aprendizaje dialógico y las AEE, como comunidades profesionales de 

aprendizaje, redes de tutoría u otros modelos colaborativos. 

b)	 Estudios que no correspondieran al campo educativa, es decir, los que se enuncian 

como comunidades de aprendizaje en el entorno empresarial, laboral o espiritual

c)	 Estudios centrados únicamente en enseñanza dialógica, diálogo educativo o apro-

ximaciones generales de educación dialógica que no estuvieran fundamentadas 

explícitamente en la teoría del aprendizaje dialógico ni vinculadas con la implemen-

tación de comunidades de aprendizaje o AEE.

Considerando que el objetivo de esta investigación no fue desarrollar una revisión sistemática 

de literatura, sino un análisis documental orientado a identificar puntos de convergencia 

teórico-metodológica entre el aprendizaje dialógico, las AEE y la educación ambiental, la 

selección documental respondió a criterios de pertinencia temática y capacidad explicativa 

respecto al fenómeno analizado.
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Tabla 2. Actuaciones educativas de éxito

Categoría de análisis 
(aprendizaje  
dialógico)

Dimensión de análisis desde 
la educación ambiental/
ecociudadanía

Indicadores analíticos Elementos exclusores 
identificados

Elementos transformadores 
identificados

Diálogo igualitario Democratización del conoci-
miento ambiental y partici-
pación ciudadana

Acceso al conocimiento 
científico; diálogo entre sa-
ber científico y comunitario; 
participación en problemas 
socioambientales.

Relaciones jerárquicas en las 
cuales solo personas exper-
tas validan el conocimiento 
ambiental; transmisión uni-
direccional de información.

Espacios de diálogo donde todas las 
voces participan mediante argumentos 
y se construyen soluciones colectivas.

Inteligencia cultural Reconocimiento de saberes 
comunitarios y relación 
sociedad-naturaleza

Integración de saber acadé-
mico, práctico y comunitario; 
aprendizaje situado.

Desvalorización de conoci-
mientos locales; separación 
escuela-comunidad.

Incorporación de familias y comu-
nidad como agentes educativos con 
saberes relevantes.

Transformación Acción colectiva ante la crisis 
socioecológica

Capacidad de modificar prác-
ticas, relaciones y contextos.

Educación ambiental limita-
da a sensibilización o adapta-
ción individual

Participación comunitaria orientada a 
transformar prácticas socioambien-
tales.

Dimensión  
instrumental

Alfabetización científica y 
competencias ecosociales

Comprensión científica; lectu-
ra crítica; toma de decisiones 
basada en evidencia.

Separación entre aprendizaje 
académico y compromiso 
ambiental.

Acceso universal al conocimiento 
científico necesario para comprender y 
actuar ante la crisis socioecológica.

Creación de sentido Construcción de vínculo 
personal y colectivo con los 
problemas ambientales

Relación entre problemas glo-
bales y experiencias locales.

Contenidos ambientales des-
contextualizados o percibidos 
como lejanos.

Aprendizajes conectados con la vida 
cotidiana, comunidad y futuro com-
partido.

Solidaridad Responsabilidad colectiva y 
ética del cuidado

Cooperación; bien común; 
interdependencia socioeco-
lógica.

Individualización de la res-
ponsabilidad ambiental

Acciones colaborativas orientadas al 
cuidado de otras personas y del en-
torno

Igualdad de  
diferencias

Justicia socioambiental Reconocimiento de diversidad 
cultural, territorial y social 
ante la crisis ecológica.

Soluciones homogéneas que 
ignoran desigualdades am-
bientales.

Participación igualitaria considerando 
distintas realidades y necesidades.

Fuente: Elaboración propia a partir del marco teórico de referencia.
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El proceso de análisis se desarrolló mediante una matriz categorial construida a partir del 

diálogo entre dos marcos conceptuales: por un lado, los siete principios del aprendizaje 

dialógico (diálogo igualitario, inteligencia cultural, transformación, dimensión instrumen-

tal, creación de sentido, solidaridad e igualdad de diferencias); y por otro, los planteamien-

tos sociocríticos de la educación ambiental orientados hacia la ecociudadanía.

A partir de esta articulación se identificaron dimensiones relacionadas con la demo-

cratización del conocimiento científico, la participación comunitaria, la justicia socioambien-

tal, la construcción colectiva de sentido, la alfabetización científica y la capacidad de acción 

frente a problemáticas socioecológicas.

Siguiendo los aportes de la metodología comunicativa crítica (Gómez et al, 2006), 

el análisis distinguió entre elementos exclusores, entendidos como aquellas concepciones o 

prácticas educativas que limitan la participación, el aprendizaje o la capacidad de transfor-

mación socioambiental; y elementos transformadores, definidos como aquellos componen-

tes que permiten superar dichas barreras mediante interacciones dialógicas, participación 

comunitaria y acceso igualitario al conocimiento científico.

Finalmente, esta revisión se respalda con el análisis específico del funcionamiento 

de una de las AEE que ya se ha puesto en marcha en el marco de la educación científica y 

ambiental (Buslón et al., 2020), las tertulias científicas dialógicas y su implementación en 

contextos de educación ambiental.

Desarrollo
Elementos transformadores del aprendizaje dialógico para la construcción de 
ecociudadanía: análisis desde una perspectiva sociocrítica de la educación 
ambiental
La primera fase del análisis presenta los hallazgos a nivel teórico, de modo que se visualice 

de manera esclarecedora la vinculación pedagógica entre los principios del aprendizaje 

dialógico y los objetivos y las tensiones presentes en la educación ambiental. 

El principio de diálogo igualitario es una condición clave para lograr transitar de la 

“información ambiental” a la “educación ambiental” y, por supuesto, a la democratiza-

ción de la ciencia y el conocimiento. El diálogo igualitario permite comprender la realidad 

y crear conocimiento a partir de argumentos, y no de las relaciones de posición o poder. 

Es decir, todas las contribuciones son válidas y es irrelevante quién las presenta, siem-

pre y cuando estén basadas en argumentos (Aubert et al., 2008). Este tipo de diálogo es 

fundamental para generar sensibilización sobre la crisis socioecológica y la creación de 
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más y mejor conocimiento y entendimiento sobre los retos ambientales. De este modo, las 

discusiones académicas pueden trascender al terreno social e incorporar una perspectiva 

crítica que permita la reflexión y la acción sobre la realidad, entendiendo que, aunque 

las relaciones de poder e imposición también están presentes en la crisis climática, esto 

puede superarse desde la acción dialógica colectiva.

El principio de inteligencia cultural permite que los entornos educativos puedan in-

corporar el saber instrumental, práctico y comunicativo de todas las personas de la comu-

nidad. El concepto de inteligencia cultural va más allá de las limitaciones de la inteligencia 

académica y engloba la pluralidad de dimensiones de la interacción humana: la inteli-

gencia académica, la inteligencia práctica, así como la inteligencia comunicativa (Flecha, 

1997). Asimismo, es un principio que logra transitar de lo global a lo local y viceversa, pues 

los conocimientos locales permiten dotar de sentido a la crisis socioecológica mundial. 

En el campo de la educación ambiental, este principio cobra relevancia ante las investiga-

ciones realizadas sobre el aprendizaje situado, social y comunitario (Mendoza-Zuany et 

al., 2022), que buscan revalorizar el saber y las dinámicas que muchas culturas indígenas 

tienen respecto a la naturaleza y su relación con la vida. Estos aportes tienden a quedar al 

margen de la escuela cuando las concepciones de aprendizaje no permiten una interacción 

transformadora entre la escuela y la comunidad.

No obstante, en las escuelas que funcionan como comunidades de aprendizaje e im-

plementan AEE se han manifestado múltiples formas en las que la inteligencia cultural se 

valora y se aprovecha para las mejoras educativas. Por ejemplo, en el caso de la inclusión de 

la comunidad gitana o la comunidad marroquí migrante en el territorio español, la parti-

cipación de las familias en la escuela mediante los grupos interactivos o en los espacios de 

formación de familias ha sido fundamental para la transformación a partir de mejorar los 

resultados educativos del estudiantado y generar una mayor cohesión en la comunidad, 

algo que también puede recrearse en el campo de la educación ambiental (Flecha, 2014). 

La transformación es otro de los principios en los que se concreta el aprendizaje dia-

lógico y consiste en promover interacciones que posibiliten cambios en las propias perso-

nas y en los contextos en los que viven. La educación no debe restringirse a una adaptación 

a la realidad social de cada uno, sino actuar como agente transformador de esa realidad. 

Cuando la escuela abre sus puertas a la comunidad —y esta participa de la planificación 

y desarrollo del proyecto educativo y de la intervención educativa directa (en el aula)—, 

el contexto se transforma y aumentan los resultados de aprendizaje de todos y mejora la 

convivencia, dentro y fuera de la escuela. 
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En educación ambiental, este principio cobra relevancia en tanto que permite la 

búsqueda de soluciones y alternativas ante la innegable crisis socioecológica en muchas 

escuelas, como la crisis hídrica, infraestructuras incapaces de hacer frente al calor o frío 

excesivo, la contaminación del aire y del suelo, escasez de recursos naturales, entre otras 

problemáticas (Cabrera-García, 2024). Asimismo, partiendo de altas expectativas en las 

personas y su aprendizaje, este principio abre la posibilidad de transformar conductas, 

actitudes y creencias respecto al entorno natural y apuntala la eliminación de actitudes 

antropocéntricas e indiferentes que son recurrentes ante la crisis socioecológica. En otras 

palabras, permite pasar de la cultura de la queja a la de la propuesta y la acción. Sentimien-

tos como la solastalgia pueden ser resignificados a partir de interacciones que permitan 

sobrepasar la angustia para transformarla en motivación. Además, la transformación 

implica dejar de lado la indiferencia y la apatía, y encaminarse a la acción para el cambio. 

Esto se logra confiando en la capacidad humana de crear soluciones y estas se dialogan 

de manera crítica y propositiva en las escuelas; de este modo, la movilización de saberes y 

aprendizajes no se da en el marco de la desesperación o mera problematización de la reali-

dad, sino en la aspiración a un mundo mejor posible y alcanzable. 

La dimensión instrumental es otro principio que se ha analizado de manera detalla-

da, tal como se muestra en la síntesis de investigaciones y en muchas otras investigaciones 

realizadas respecto a las AEE. Se ha constatado cómo el aprendizaje dialógico impacta en 

mejoras en el desempeño escolar medido a partir de pruebas académicas estandarizadas 

u otros mecanismos de evaluación (Morlà -Folch et al. 2022). Contar con mejores compe-

tencias lectoras (López de Aguileta, 2019), matemáticas (Diez-Palomar, 2017), científicas 

(Buslón et al., 2020) y comunicativas es la antesala para poder participar de una manera 

más crítica y activa en la solución de problemáticas sociales y ambientales (Sauvé, 2010). 

La investigación en educación ambiental ya ha dado cuenta de la necesidad pedagógica de 

amalgamar el desarrollo de conocimientos y competencias ecosociales (González Reyes y 

Gómez Chuilá, 2022; Gutiérrez-Bastida, 2022) y el desarrollo de competencias académicas. 

Es decir, la educación ambiental precisa de generar mejoras unísonas, tanto de conoci-

mientos científicos en materia medioambiental como en el resto de las competencias aca-

démicas necesarias y relevantes para las personas participantes de procesos educativos.

El principio de creación de sentido juega un papel crucial para la educación ambien-

tal. Mediante las interacciones dialógicas que suceden en las escuelas a partir de las AEE, 

el alumnado puede crear sentido colectivo de la crisis socioecológica existente. Conceptos 

que parecen lejanos, como el cambio climático o el calentamiento global, logran ser com-
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prendidos como problemáticas locales y situadas que se sienten y se experimentan en las 

propias comunidades, en sus hogares y en su escuela. Por lo tanto, hacer algo al respecto 

no se trata solo de una mejora individual o comunitaria, sino global ante una crisis que nos 

interpela a todas las personas. 

Los espacios de interacción dialógica permiten que sean las voces del alumnado y la 

comunidad que den sentido y significado a las problemáticas globales.

La solidaridad es otro principio clave para la creación de la ecociudadanía. Ante si-

tuaciones de indiferencia, despojo y explotación, es este principio de búsqueda del bienestar 

colectivo el que permite movilizar acciones para frenar la crisis socioecológica desde una 

perspectiva educativa y ciudadana. La solidaridad es un valor que solo se aprende en la prác-

tica; por ello, configurar espacios basados en la ayuda mutua y en la pedagogía del cuidado 

(Aguado, Cabeza y Castillo, 2016) y en la ternura (Cussiánavich y Schmalenbach, 2015) es 

indispensable para el desarrollo de un sentido de bienestar colectivo y ayuda mutua. 

Finalmente, el principio de igualdad de diferencias es fundamental para la compren-

sión y atención de la crisis socioecológica global. Si bien el cambio climático y el calenta-

miento global afectan a todo el planeta, lo cierto es que no lo hacen a todas las personas 

de la misma manera; no todas las personas tienen el mismo nivel de responsabilidad y no 

tienen las mismas capacidades y posibilidades de confrontar esta problemática. De este 

modo, la forma de relacionarse y responder a la crisis requiere de un análisis que visualice, 

respete y atienda las diferencias y las diversidades desde una mirada de justicia social. Es 

decir, ejercer el derecho igualitario a un ambiente sano y sustentable desde la propia cultu-

ra, posición social y territorio. 

Tertulias dialógicas como mediación pedagógica para la educación 
ambiental y la ecociudadanía
Una de las AEE que se configura como efectiva para lograr este tipo de educación trans-

formadora es la tertulia dialógica, la cual se constituye como una construcción colectiva 

de significado y conocimiento con base en el diálogo con todo el alumnado o personas 

participantes en la tertulia. Su funcionamiento se basa en la lectura dialógica (Flecha et al., 

2024) y en los siete principios del aprendizaje dialógico; se desarrolla en torno a las mejo-

res creaciones de la humanidad en distintos campos: desde la literatura y el arte hasta la 

ciencia. A través de las tertulias dialógicas se potencia el acercamiento directo, sin distin-

ción de edad, género, cultura o capacidad; a la cultura clásica universal y al conocimiento 

científico acumulado por la humanidad a lo largo del tiempo.
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En este sentido, en las tertulias científicas dialógicas (TCD) se leen y debaten las 

mejores aportaciones científicas realizadas a lo largo de la historia. Su funcionamiento 

consiste en seleccionar un tema de ciencia de interés para el grupo y, a partir de ello, elegir 

obras de alto nivel científico. 

En las TCD realizadas en la escuela de personas adultas de la Verneda Saint Martí de 

Barcelona, España, se han leído obras como La historia del tiempo, de Stephen Hawking, y 

Elogio a la imperfección, de la neurocientífica Rita Levi Montalcini. También se leen artículos 

publicados en las mejores revistas científicas como Nature o Science (Buslón et al., 2020) y 

artículos de divulgación científica basadas en investigaciones de primer nivel. 

El criterio fundamental de las TCD es el acceso igualitario al conocimiento. El lema 

recurrente de las personas que participan en estos espacios es “entre todas comprendemos 

todo”, haciendo alusión a la superación de las barreras que la falta de oportunidades educa-

tivas o el mismo lenguaje tecnicista pueda generar en las personas. Al superarlas, se permite 

la participación democrática y su beneficio en el conocimiento y uso crítico de las ciencias. 

A nivel metodológico, las personas acuerdan el artículo u obra a leer; efectúan la 

lectura en casa y seleccionan párrafos o ideas que llamen su atención. Cuando llega el mo-

mento de la TCD, cada persona por turno de palabra comparte el párrafo o idea seleccio-

nada y explica las razones de su selección. Las participaciones se organizan por parte de la 

persona moderadora del espacio. Esta figura es muy importante, pues garantiza que todas 

las personas puedan participar de manera libre e igualitaria, compartiendo sus ideas en un 

ambiente de respeto; además, prioriza a quienes menos hablan para evitar la monopoli-

zación de la palabra. Quien modera es una persona voluntaria del grupo y participa como 

uno más, es decir, no es quien tiene el conocimiento experto o la última palabra, simple-

mente se encarga de favorecer la participación y el diálogo igualitario, asegurando que su 

opinión ni la de nadie se imponga. 

El caso analizado por Buslón et al. (2020) muestra que uno de los temas más recu-

rrentes en las TCD es el cambio climático y el calentamiento global, lo cual ha permitido a 

los participantes generar una actitud más crítica hacia sus propias conductas cotidianas, 

así como respecto al cuidado y preservación del medio ambiente.

En el ámbito escolar mexicano, las TCD se han puesto en práctica desde preescolar 

hasta media superior; también han posibilitado el acercamiento al conocimiento científico 

del estudiantado y sus familias. Patiño-Álvarez (2021) presenta la experiencia de realizar las 

TCD durante el confinamiento de la pandemia por COVID-19 en el contexto mexicano (con 

estudiantado de estados diversos como Ciudad de México, Puebla, Jalisco y Estado de Mé-
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xico) y da cuenta del poder de los diálogos entre niños y niñas de edades diversas y familias 

participantes del espacio. Los textos debatidos fueron seleccionados por los propios partici-

pantes y respondieron a intereses científicos diversos. Algunos de ellos fueron: 1) El murcié-

lago de agave y su parche dorsal apestoso. 2) Sobre los pasos de Darwin: la ciencia ciudadana 

puede ayudar a vigilar las especies exóticas. 3) Reutilización de medicamentos: una forma 

rápida y fácil de encontrar nuevos medicamentos. 4) Empatía doble: por qué las personas 

autistas a menudo son incomprendidas, entre otros; todos fueron publicados en una de las 

mejores revistas de divulgación científica dirigida al público infantil y juvenil: Frontiers for 

Young Minds. En esta revista, las publicaciones son hechas por personas científicas de diver-

sas partes del mundo y diversas disciplinas, pero las y los editores son niños y niñas de 7 a 15 

años que garantizan el uso adecuado del lenguaje y la comprensión de los artículos. Las TCD 

efectuadas permitieron que en un periodo menor a 11 meses se leyeran y debatieran más de 18 

artículos diferentes, incrementando el acervo científico del estudiantado. 

Para el caso de la educación ambiental, proyectos de investigación recientes, como 

el proyecto Aprendizaje dialógico y actuaciones educativas de éxito para la educación ambiental 

y la sustentabilidad (Universidad Veracruzana, 2026) se están poniendo en práctica en con-

textos escolares TCD con familias y alumnado de primaria y telesecundaria en el estado de 

Veracruz. En este último caso, las escuelas están debatiendo principalmente artículos que 

forman parte del Libro del Clima, compilado por Greta Thunberg (2022), en el que científi-

cos, expertos, activistas y escritores como Margaret Atwood, David Wallace-Wells o Naomi 

Klein discuten sobre la emergencia climática y las soluciones que aún pueden realizarse 

para atenuar la situación. 

Una de las reacciones más significativas que este tipo de TCD ha mostrado en el con-

texto áulico es la posibilidad de conocer y reflexionar sobre las problemáticas globales que 

han conducido a la actual crisis socioecológica; las y los estudiantes dotan de sentido aspec-

tos como los efectos del calentamiento global en la salud, el papel del mar en la regulación 

térmica-climática, la necesidad de preservar especies animales y vegetales; qué es y cómo 

funciona el permafrost y qué significa social y ecológicamente el incremento de 1.5° Celsius 

de la temperatura planetaria. 

En el mismo sentido, la experiencia de las TCD ha permitido democratizar el cono-

cimiento científico y trasladar estas aportaciones a la cotidianidad de las comunidades 

educativas; en otras palabras, sacar de los entornos meramente académicos las aportacio-

nes que tanto pueden contribuir a mejorar la sociedad. Por ende, las TCD contribuyen al 

ejercicio del derecho humano a participar y beneficiarse del progreso científico. 
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Finalmente, la lectura de este tipo de textos ha favorecido el desarrollo de compe-

tencias lectoras e impactado en el incremento del interés científico del estudiantado, lo 

cual repercute positivamente en el resto de su desempeño escolar. Este tipo de resultados 

no son objeto de esta investigación, pero se han constatado de manera empírica y medido 

mediante la aplicación de pruebas estandarizadas que muestran que la literatura analizada 

sugiere que las interacciones dialógicas mediadas por AEE pueden contribuir a fortalecer la 

calidad educativa y los resultados de aprendizaje. Así, el desencuentro entre las necesidades 

educativas convencionales y los objetivos de la educación ambiental se desvanece.

Discusión y conclusiones
Aportaciones del aprendizaje dialógico y las AEE a la educación ambiental
El análisis desarrollado permite identificar que una de las principales aportaciones del 

aprendizaje dialógico al campo de la educación ambiental es ofrecer un marco pedagó-

gico orientado a transformar las interacciones mediante las cuales las personas acceden, 

interpretan y utilizan el conocimiento para actuar sobre su realidad. Este hallazgo dialoga 

con los planteamientos sociocríticos de la educación ambiental que han señalado que la 

crisis socioecológica no puede abordarse únicamente desde la transmisión de información 

ambiental, sino desde procesos educativos capaces de cuestionar las relaciones sociales, 

culturales y económicas que configuran nuestra relación con la naturaleza (Sauvé, 2017).

Los principios del aprendizaje dialógico buscan fortalecer la educación ambiental 

desde una visión de posibilidad y propuesta, alejándose de posicionamientos de alta com-

plejidad, como los debates conceptuales entre sostenibilidad y sustentabilidad (Bedoya 

Parra y Mejía Soto, 2023), así como de propuestas terminológicas como el ecofascismo 

(Conversi, 2024), que tienden a paralizar la movilización de acciones socioeducativas 

generadoras de cambio. Lo anterior, sin descuidar que la escuela es una institución que 

nace y crece en una sociedad con lógicas patriarcales, capitalistas y antropocéntricas cuya 

transformación resulta necesaria para dar paso a conocimientos, valores y sentimientos 

capaces de trascender al ser humano y sus necesidades. Por ello, se requieren pedagogías 

dialógicas centradas en generar pensamiento crítico y sentimientos de cuidado y amor por 

la vida que nos rodea (Arias et al., 2024).

Desde esta perspectiva, el diálogo igualitario y la inteligencia cultural fortalecen 

una visión de educación ambiental que supera modelos verticales de transmisión del 

conocimiento y reconoce la importancia del encuentro entre saber científico, experiencia 

comunitaria y diversidad cultural. Esto coincide con las aproximaciones sociocríticas de 
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la educación ambiental que señalan la necesidad de construir procesos situados donde 

las comunidades no sean receptoras pasivas de información ambiental, sino participantes 

activas en la comprensión y transformación de sus territorios (Mendoza-Zuany, 2022).

Asimismo, los principios de dimensión instrumental y transformación permiten 

replantear una falsa separación entre el aprendizaje académico y la formación ecosocial. 

Los hallazgos sugieren que fortalecer competencias científicas, lectoras y comunicativas 

no representa un objetivo separado de la educación ambiental, sino una condición necesa-

ria para democratizar la participación ciudadana ante desafíos complejos, como el cambio 

climático, la pérdida de biodiversidad o la crisis hídrica. Desde esta mirada, el acceso al 

conocimiento científico se convierte también en un componente de justicia socioambiental 

(Sauvé, 2010). Los hallazgos permiten sostener que la educación ambiental requiere supe-

rar enfoques centrados exclusivamente en la transmisión de información o en prácticas 

pedagógicas desvinculadas de las realidades sociales de las comunidades. En este sentido, 

el aprendizaje dialógico aporta una perspectiva que reconoce la capacidad transformadora 

de todas las personas, democratiza el acceso al conocimiento científico, fortalece la partici-

pación frente a los desafíos socioambientales contemporáneos y favorece el pensamiento 

crítico (Frijters et al., 2008).

Por su parte, las tertulias científicas dialógicas ejemplifican cómo las actuaciones 

educativas de éxito pueden funcionar como mediaciones pedagógicas para acercar el 

conocimiento científico a la ciudadanía. Su aportación no radica únicamente en incorpo-

rar contenidos ambientales dentro del aula, sino en transformar la manera en que dichos 

conocimientos son apropiados mediante procesos colectivos de interpretación, diálogo y 

creación de sentido.

Conclusión
A partir de lo presentado en esta discusión de hallazgos teóricos documentales, es posible 

identificar la pertinencia teórico-práctica que la teoría del aprendizaje dialógico y las AEE 

suponen para la educación ambiental. 

Este análisis busca consolidarse como un punto de partida para el sostenimiento de 

más investigaciones, de mayor alcance y diversidad contextual, en donde lo aquí expuesto 

pueda constatarse de manera amplia y con evidencia empírica de los efectos e impactos de 

la implementación de AEE en la educación ambiental y la formación para la ecociudadanía. 

Por ello, se propone como línea futura de investigación el desarrollo de estudios aplicados 
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que permitan evaluar su impacto en competencias ecosociales, participación comunitaria 

y transformación de prácticas escolares.

A modo de conclusión, se observa que los siete principios del aprendizaje dialógico 

contribuyen de manera consistente con las finalidades de una educación ambiental crítica, 

participativa y orientada a la transformación social (González-Gaudiano y Puente-Quin-

tanilla, 2011), al favorecer procesos educativos centrados en el diálogo igualitario, la parti-

cipación comunitaria, la construcción colectiva de sentido y el desarrollo de competencias 

instrumentales y ecosociales.

Por su parte, la implementación de las TCD muestra posibilidades concretas para 

traducir estos principios en prácticas educativas replicables que favorecen simultáneamen-

te el aprendizaje académico, el pensamiento crítico, la apropiación social del conocimiento 

científico y el compromiso con el bien común. Esta convergencia resulta especialmente 

relevante en un contexto de crisis socioecológica que exige no solo comprensión de los pro-

blemas ambientales, sino también capacidad colectiva de acción. Asimismo, se proponen 

como un precedente de otro tipo de tertulias dialógicas que también pueden ser instru-

mentos pedagógicos dialógicos que orienten reflexiones y saberes en torno a la educación 

ambiental y la ecociudadanía, como lo pueden ser las tertulias artísticas dialógicas, musica-

les dialógicas o fílmicas. Estas posibilidades abren nuevas líneas de innovación pedagógica 

cuando los espacios de diálogo están basados en los siete principios dialógicos y ponen en 

el centro creaciones valoradas mundialmente por la humanidad. Vale la pena explorar vehí-

culos de mediación dialógica vinculados directamente a la naturaleza. 

La contribución central identificada en este estudio no consiste en establecer única-

mente una correspondencia conceptual entre aprendizaje dialógico y educación ambien-

tal, sino en mostrar cómo los principios dialógicos pueden ofrecer mecanismos educativos 

concretos para avanzar en la construcción de ecociudadanía. 
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