ZNIIDJ3)\ 8P [DULION UOIIDINPT 8P UQIIIAII(] D 8P DIIUOI}II[d DISIASY
eAIIEONPS BIDUSID B 9p y
uodebnAIq ‘enualasnpg

8281-765¢ NSSI

Ao VIII, Nam. 15
Febrero de 2025
www.eduscientia.com

|



GOBIERNO DEL ESTADO DE

VERACRUZ
2024 - 2030

Norma Rocio Nahle Garcia
Gobernadora

Claudia Tello Espinosa
Secretaria de Educacion

Elias Calixto Armas
Subsecretario de Educacion Media
Superior y Superior

Héctor Martinez Guerrero
Director de Educacion Normal

EDITORES

Adan Reyes Roman

Alan Armando Cortés Lépez
Direccién de Educaciéon Normal

COMITE CIENTIFICO
Victor Manuel Alcaraz Romero
Facultad de Psicologia, UV

Gunther Dietz
Instituto de Investigaciones
en Educacion, UV

Jorge Lépez Portillo
Instituto de Ecologia A. C.

Maria del Carmen Mandujano Sanchez
Instituto de Ecologia, UNAM

COMITE EDITORIAL

Karla Aguilar Pérez
Mariano Gutiérrez Barradas
Verénica Landa Esparza
Beatriz Leal Rodriguez
Nora Gabriela Pale Lépez
Kevin Sampieri Rodriguez

Correccion de estilo
Maria Manola Gonzalez Arenas
Elizabeth Polanco Galindo

Imagen de portada
Andrés Rafael Menier Ledn

Disefio y maquetacion
Juan Carlos Tejeda Smith

SEV

SECRETARIA
DE EDUCACION
DE VERACRUZ

SEMSyS

SUBSECRETARIA DE EDUCACION
MEDIA SUPERIOR Y SUPERIOR

DIRECCION DE
EDUCACION NORMAL

Editorial

Con este numero de larevista se alcanzan las primeras quince
publicaciones de Eduscientia. Divulgacion para la ciencia educativa,
proyecto editorial de la Direccién de Educacién Normal, que inicio
en enero de 2018 con un nimero dedicado a temas de educacion

e innovacién en el sistema educativo nacional. En aquel primer
ejemplar, los autores hablaron de las TIC y su integracionala
escuela, de la oferta de cursos abiertos masivosy en linea a traves
de México X, de laformacion docente en temas de educacion
especial, asicomo de habilidades aritméticas, aprendizaje activo
o microscopia enlas clases de Biologia. También se mostraron
preocupaciones sobre el estrés académico en estudiantes de
educacion superior, el aprendizaje activo, la participacion de las
mujeres en laacademiay la educacion ambiental.

Ocho anos despuésy 15 compendios de articulos editados
—incluido uno de caracter especial dedicado a las reflexiones
sobre aspectos ambientales—, se han publicado casi dos
centenares de textos académicos de acceso abierto, que abonan
en mucho parala discusion nacional e internacional sobre la
educacion.
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En el namero 15 se comparten 19 articulos —colocandolo
como el volumen con mayor cantidad de textos— en los que se
tocan diversos asuntos de interés educativo. Las tematicas
centrales son variadas:

® | aigualdad de género, representadas a través del analisis
de las actitudes que los alumnos tienen sobre este tema,
o de lasimplicaciones de desempeno académico que las
estudiantes universitarias pudieran tener durante sus ciclos
menstruales.

e Practicas docentes, abordadas mediante el analisis del
trabajo en las clases de Espanol en escuelas multigrado;
las practicas de evaluacion y su posible impacto en el
desempeno de los egresados de una licenciatura en
preescolar, y la percepcion que tienen las educadoras sobre
el rol del asesor técnico pedagogico.

¢ Inteligencia artificial (IA) e innovacion educativa; sin
duda el tema de lalA no podia quedar fuera del debate
normalista actual. En este numero se presentan insumos
para la reflexion sobre una adopcion criticade lalA, con
un sentido educativo. De igual forma, se incluye un texto
sobre el diseno de modelos educativos innovadores parala
educacion basica.

e Atencién aladiversidad de ninas, ninos y adolescentes
con aptitudes sobresalientes 0 que, ademas de estudiar,
deben trabajar; son dos articulos que ofrecen perspectivas
similares de dos realidades distantes, pero presentes en las
aulas de la educacion basica.

e Elaprendizaje vivencial es el quinto grupo de articulos, que
se logra observar a partir de las practicas tradicionales
de pesca como herramienta de integracion de saberes
tradicionales ala educacién. El aprecio del caracter
vivencial de las artes como estrategia de apropiacion del
patrimonio cultural es otro tema abordado.

De manera transversal, resulta interesante destacar que en este
numero se incluyen revisiones de literatura acerca de las posturas
de organismos internacionales sobre la IA, la pesca artesanal y la
acuicultura como herramientas educativas, el diseno de modelos



educativosinnovadoresy laintegracion curricular en Colombia.
Esto da cuentade un avance en la consulta cientifica de literatura
como una practica que se haintensificado en esta publicacion
periddicay enlas comunidades académicas, quienes hacen
revisiones sistematicas de literatura cada vez masrigurosas.

Con este numero, Eduscientia se consolida como una revista
gue promueve los hallazgos de investigaciones de normalistas,
universitarios, docentes frente a grupo e investigadores
educativos comprometidos con la observaciony documentacion
de practicas académicas relevantes parala comunidad, con un
enfoque humano e integral.

Dr. Alberto Ramirez Martinell
Centro de Investigacion e Innovacion en Educacién Superior
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Actitudes de una muestra de estudiantes
mexicanos hacia la igualdad de género
Attitudes of a sample of mexican students towards gender equality

Resumen

Este estudio analiza las actitudes hacia laigualdad de género

en una muestra de 184 estudiantes(60.32 % mujeresy 39.67 %
hombres) seleccionados mediante muestreo bola de nieve. Se
utilizo la Escala de Actitudes hacia la lgualdad de Género de

Garcia et al. (2010), con 30 items distribuidos en tres escalas:
sociocultural, relacional y personal. Los resultados revelan que

los estudiantes muestran una actitud poco favorable haciala
igualdad de género, con niveles mas altos de sexismo en los planos
relacional y personal. En el plano sociocultural, los estudiantes

de ambos sexos adoptan una actitud entre sexista y adaptativa.

No se hallaron diferencias estadisticamente significativas en
relacion con variables sociodemograficas como edad, sexo, nivel
educativo, lugar de residenciay religion. En conclusion, este
estudio proporcionainformacion relevante sobre las actitudes

de los estudiantes, lo que puede ser util para disenar estrategias
educativas efectivas para promover la igualdad de género. Version
en lenqgua de sefas mexicana



https://youtu.be/5l60rfg8-sw
https://youtu.be/5l60rfg8-sw

Keywords: students, attitude scale,
gender, equality, sexism.
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Abstract

This study analyzes attitudes toward gender equality in a sample
of 184 students (60.32 % women, and 39.67 % men) selected by
snowball sampling. The Gender Equality Attitudes Scale by Garcia
et al.(2010) was used, with 30 items distributed in three scales:
sociocultural, relational, and personal. The results show that
students exhibit an unfavorable attitude towards gender equality,
with higher levels of sexism at the relational and personal levels.
At the sociocultural level, students of both sexes adopt an attitude
between sexist to adaptive. No statistically significant differences
were found in relation to sociodemographic variables such as

age, sex, educational level, place of residence, and religion. In
conclusion, this study provides relevant information on students’
attitudes, which may be useful for designing effective educational
strategies to promote gender equality.

a escuela, como principal agente de socializacion, tiene el deber de transmitir

conocimientos, fomentar valores y establecer normas de comportamiento

que promuevan modelos no sexistas y mas democraticos. Esto permite

que las generaciones actuales estén preparadas para enfrentar los desafios de una

sociedad compleja con expectativas de equidad (Solis, 2016).

Dado que la discriminacion hacia las mujeres comienza en las primeras etapas de la

vida, lograr una mayor igualdad paralas ninas y adolescentes es un paso preliminar

esencial para asegurar que las mujeres tengan igualdad de derechos en el futuro

(Herrera, 2019).

No obstante, educar en igualdad de género y desarrollar valores y patrones no

sexistas dentro de las escuelas requiere contrarrestar influencias de otros sectores

sociales. Esto implica erradicar un modelo de vinculo tradicional sustentado en un

sistema patriarcal y androcéntrico, que tiende a replicarse de generacion en generacion
(Gallardo y Gallardo, 2019).
Este modelo se caracteriza por usar el sexo como criterio para asignar diferentes

capacidades, comportamientos, expectativas, funcionesy poderes entre las personas

(Garcia et al., 2010). Ademas, sitia al hombre como el centro del universo, la medida de

todas las cosasy el principal protagonista del conocimiento, la ciencia, la historiay la

politica. Asi, un modelo educativo centrado en un solo género minimiza, oculta o niega

el papelyla contribucion de las mujeres en todos estos ambitos, argumentando que no

tienen presencia en ellos (Ruiz-Repullo, 2017).

INVESTIGACION e Actitudes de una muestra de estudiantes mexicanos hacia la igualdad de género
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Aunque en los ultimos anos se ha legislado a favor de la igualdad de género, los
estereotipos sexistas tradicionales siguen presentes en el siglo XXI(Gallardo y Gallardo,
2019). Segun Rivas-Rivero et al. (2021), el género es una construccion social que abarca
un conjunto de representacionesy prescripciones sociales que permiten dos tipos de
actuaciones: las de los hombresy las de las mujeres. Por lo tanto, los estereotipos de
género son una simplificacion de larealidad que crea una diferenciacion, determinando
las caracteristicas de hombresy mujeresy proporcionando una identidad basada en el
rol social que se espera que desempenen (Rivas-Rivero et al., 2021).

Sin duda, en un mundo donde la mujer a menudo es relegada a un segundo plano,
laigualdad no se alcanza solo con leyes y protocolos; es necesario transformar los
valores, actitudesy percepciones de las personas(Ruiz-Repullo, 2017). Para que la
igualdad de género se convierta en un principio fundamental en el &mbito educativo, es
preciso implementar acciones que construyan comunidades escolares mas abiertas e
inclusivas, donde se respeten plenamente los derechos de todas las personas (Abregu
et al., 2021). Esto requiere un cambio cultural que modifique concepcionesy practicas
socialmente aprendidas (2021).

Seqgun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Cienciay la
Cultura(Unesco), la cultura ofrece distintas posibilidades para mejorar la situacion de
la mujery transformar su rol en la sociedad, ya que esta actua como una herramienta
efectiva para desafiar practicas negativas y misoéginas a través de un proceso de
dialogo, consenso y accion comunitaria (Unesco, 2014).

Por tanto, el cambio cultural que se espera impulsar implica, entre otros aspectos,
"deconstruiry desaprender actitudes y practicas machistas, y fomentar una nueva
masculinidad”(Catalan, 2020, parr. 1). La deconstruccién permite contextualizar los
atributos y deberes simbdlicos en los que se sustenta el modelo masculino dominante,
aprendidos desde la ninez y transmitidos por medio de las principales instituciones
sociales (Cuervo-Rodriguez, 2021). Desaprender, en cambio, implica revisar las
actitudes presentes en una comunidad para sustituirlas por otras que permitan avanzar
enla construccion de laigualdad de género (Farnas, 2020).

Enterminos generales, las actitudes representan las evaluaciones globales que las
personas hacen sobre un tema especifico (Brifiol et al., 2007; Gutiérrez, 2018). Aunque
las actitudes no son exactamente la conducta, indican una tendencia hacia la accion;
por lo tanto, un conocimiento mas profundo y preciso de las actitudes permitira hacer
predicciones mas exactas sobre la conducta social humana (Brifol et al., 2007). Si bien,
las actitudes son procesos que las personas experimentan de manera individual, a nivel
social reflejan los valores, normas y preferencias compartidos por los individuos en los
distintos contextos sociales alos que pertenecen. Por lo tanto, se cree que un cambio
en las actitudes de las personas puede transformar el contexto (Brifiol et al., 2007).

En este sentido, es fundamental educar en la diversidad, igualdad y respeto hacia los

INVESTIGACION e Actitudes de una muestra de estudiantes mexicanos hacia la igualdad de género
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demas, con el objetivo de reconocery aceptar las diferencias, aprendiendo a convivir
con ellas no solo durante la etapa escolar, sino alo largo de toda la vida(Gallardo y
Gallardo, 2019).

Sin embargo, para avanzar en la construccion de contextos educativos mas
igualitarios, es necesario conocer, a manera de diagnostico, las actitudes del
estudiantado hacia laigualdad de género. Esto permite identificar y comprender
los estereotipos de género arraigados en la comunidad estudiantil, revelar posibles
desigualdades de género dentro de las instituciones educativas, identificar areas donde
se necesitan esfuerzos educativos adicionales para promover la equidad y la igualdad, y
proporcionar informacién valiosa para disenar politicas institucionales que promuevan
laigualdad y aborden la violencia de género desde una edad temprana.

Dado que el desarrollo de este tipo de diagnosticos puede tener un impacto
significativo en la construccion de una sociedad mas justa, igualitariay consciente de
laimportancia de laigualdad de género, en la literatura especializada existen distintas
investigaciones que profundizan en las actitudes del estudiantado. Una de ellas es |a
realizada por Garcia et al. (2010), la cual mide el grado de predisposicion del alumnado,
de educacion primariay secundaria de la provincia de Sevilla, hacialaigualdady la
coeducacion. En esta investigacion se concluye que los estudiantes se acercanaun
perfil mas sexista, mientras que las estudiantes presentan un perfil mas igualitarioy
predispuesto ala construcciéon de una cultura de igualdad en la escuela. Aunque las
mujeres muestran una mayor sensibilizacion hacia una cultura igualitaria en los ambitos
social y personal, estos autores destacan que en los planos sociocultural y personal aun
persisten creencias estereotipadas y expectativas de roles de género muy marcadas,
especialmente en lo referente ala funcion social de la mujer vinculada a la reproduccion
y alas tareas de cuidado.

En un estudio similar, Azorin (2017) utiliza la escala construida por Garcia et
al.(2010) para conocer las actitudes hacia laigualdad de género de una muestra de
316 estudiantes de educacion primaria y secundaria de la provincia de Murcia. Esta
investigacion identifica actitudes desfavorables hacia la igualdad y diferencias
significativas segun el sexo y el nivel educativo. Los niveles mas altos de sexismo se
encuentran en los planosrelacional y personal. En términos generales, las puntuaciones
indican que tanto estudiantes de educacion primaria como de secundaria tienen
actitudes sexistas, excepto en el ambito sociocultural, donde el alumnado de primaria
muestra una actitud adaptativa.

Atlatenco y De la Garza(2020), en cambio, llevan a cabo un estudio para conocer
el estado actual de las actitudes entre jévenes universitarios. Para ello, realizan un
estudio cuantitativo y transversal en 347 estudiantes de nivel superior del Tecnologico
Nacional de México en Celaya. De acuerdo con sus resultados, las mujeres tienden a
adoptar una postura masigualitaria que los hombres a nivel global y en los tres planos

INVESTIGACION e Actitudes de una muestra de estudiantes mexicanos hacia la igualdad de género 10
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analizados (relacional, sociocultural y personal), y que la actitud que tienen los hombres
es adaptativa en todas las escalas, excepto en la escala personal.

Vizuete-Salazary Larez-Larez(2021), por su parte, realizan un estudio con el
objetivo de evaluar la influencia de la perspectiva de género en la interaccidn social de
lasy los adolescentes ecuatorianos en ambientes escolares, en los niveles de educacion
general basica superior y bachillerato. Los resultados muestran una actitud adaptativa
que incide directamente en un trato de igualdad y equidad en su interaccion social; sin
embargo, evidencian que aun existe un grupo de jovenes que se mantiene firme a las
ensenanzas sexistas que les han inculcado desde su nucleo familiar.

Finalmente, Abrequ et al. (2021) sefialan que nifos y nifias de 5.°y 6.° grados de
educacion primariay de 1.°y 2.° de educacion secundaria, pertenecientes a colegios
privados y religiosos de Lima, Peru, mantienen una postura politicamente correcta,

a pesar de que existen indicios de desigualdad en el discurso social; asimismo,
encuentran una diferencia estadisticamente significativa entre hombres y mujeres,
donde ellas alcanzan puntuaciones mas bajas que las acercan mas a una actitud sexista.
En cambio, en el plano sociocultural ambos sexos presentan déficits significativos.

Enresumen, conocer las actitudes de los estudiantes hacia laigualdad de género
permite describir lalinea de base desde la cual se toman decisiones, se disenan
politicas o programas institucionales, y se implementan acciones para transformar los
estereotipos de género interiorizados por este grupo poblacional. De ahilaimportancia
de seqguir explorando la predisposicion de los estudiantes a actuar a favor o en contra de
laigualdad entre hombres y mujeres, objetivo central de este trabajo.

Este esfuerzo tiene una doble intencion: contribuir al desarrollo de un cuerpo
tedrico sdlidoy amplio en el @mbito educativo mexicano, que todavia esta en ciernes,

y perfilar un patrén de comportamiento que facilite laimplementacion de estrategias
efectivas para construir una sociedad cada vez mas justa, igualitaria e inclusiva.

Materiales y método

Diseno

Dado que laintencion de esta investigacion fue identificar patrones de comportamiento
en una poblacion especifica(estudiantes mexicanos de nivel basico, medio superior

y superior), el proyecto se desarrollo utilizando un enfoque cuantitativo. Se optd

por un diseno no experimental transversal, puesto que se observo el fenédmeno de
estudio (actitudes hacialaigualdad de género)tal como se presentaba en la realidad,
analizandolo en un momento dado. Ademas, se aplico un disefio correlacional que
comenzo con ladescripcion de las variables investigativas, para luego determinar si
existia unarelacion significativa entre ellas (Hernandez-Sampieri et al., 2018).
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Participantes

Los participantes en lainvestigacion debieron cumplir con los siguientes requisitos:
tener entre 12y 22 anos de edad, residir en la Ciudad de México o en el Estado de
México, y estar inscritos de manera formal en unainstitucién educativa de los niveles
basico, medio superior o superior del sector publico. En el estudio participaron 184
individuos, seleccionados mediante el muestreo por bola de nieve, lo que significa

que se identificaron a nuevos participantes a través de lasrecomendaciones de los
participantes iniciales, siempre que cumplieran con los criterios de inclusion. Del total,
el 60.32 % eran mujeresy el 39.67 %, hombres, con edades comprendidas entre los 12y
22 anos(M=17.21; DT =2.89). EI 20.10 % de los participantes cursaba educacién basica
(secundaria), el 54.89 % educacion media superior (bachillerato)y el 25 % restante
educacion superior. En cuanto a su lugar de residencia, el 63.04 % vivia en el Estado de
Méxicoy el 36.95 % en la Ciudad de México. Respecto alareligion, el 63.04 % se identifico

como catdlico, el 8.69 % como cristianoy el 27.71 % declard no profesar ninguna religion.

Instrumento

Para describir el perfil de los participantes, se incluyé una hoja de datos socio-
-demograficos enlas que se incluyeron atributos como sexo, edad, nivel educativo,
lugar de residenciay religion. Por otro lado, paralarecogida de datos relacionados
especificamente con las actitudes se utilizo la Escala de Actitudes hacia la lgualdad de
Género de Garcia et al. (2010), compuesta por 30 items, de los cuales seis son directos
y 24 inversos. Estos items se organizan en tres escalas: sociocultural, relacionaly
personal (Azorin, 2017).

La escala sociocultural evalua el reparto de responsabilidades familiares y
domésticas, los mandatos socialesy los estereotipos de género. La escala relacional
abordalas interacciones entre los actores educativos (profesor-alumno, alumno-
alumno, alumno-padres de familia), temas de liderazgo, violencia de géneroy
afectividad. Por ultimo, la escala personal analiza las preferencias académicas, las
aspiracionesy expectativas de vida desde una perspectiva de género. Cada item
permite a los participantes autoevaluarse en una escala de cinco puntos, donde Tindica
total desacuerdoy b, total acuerdo.

Enla Tabla1se detallan el numero de itemsy las puntuaciones posibles en cada
escala, junto con los puntos de corte que determinan la actitud de los estudiantes hacia
laigualdad de género (sexista, adaptativa o igualitaria). Estos puntos de corte reflejan
el nivel de disposicion de los estudiantes para colaborar y actuar en favor de la igualdad
entre hombresy mujeres (Abregu et al., 2021).
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Escala
Escala global
Sociocultural Relacional Personal

Num. de 30 10 10 10

items

Valores de
Puntuaciones | escala 30-150 10 -50 10-50 10-50
empiricas

Mediana 108 38 34 36

Sexista <89 <29 <29 <29
Puntos de .
corte (actitud) Adaptativa 90-119 30-39 30-39 30-39

Igualitaria >120 > 40 > 40 >40

Fuente: Garcia et al., 2010.

La actitud sexistaimplicala reproduccién publicay a menudo inconsciente de

estereotipos de género y mandatos patriarcales asociados a los roles masculinos y

femeninos(Azorin, 2017). Por otro lado, la actitud adaptativa se caracteriza por asumir

una postura politicamente correcta, reconociendo Unicamente los indicadores de

desigualdad presentes en el discurso publico (Garcia et al., 2010). En contraste, la

actitud igualitaria implica reconocer la desigualdad de género y valorar positivamente

los modelos de conductay pensamiento que promueven una vision equitativay

concertada de larelacion entre hombres y mujeres, asi como de los roles que pueden

desempenar(Garcia et al., 2010).

Se selecciono este instrumento debido a sus sélidas propiedades psicométricas:

un coeficiente alfa de Cronbach superior a .90 para la escala global y una saturacion

media de los items superior a .50 (Atlatenco y De la Garza, 2020; Garcia et al., 2010).

Procedimiento

El cuestionario se administré en formato digital utilizando la plataforma Google Forms®

y se difundio a través de Facebook®y su aplicacién de mensajeria, WhatsApp®. Todos

los estudiantes que decidieron participar voluntariamente en el estudio recibieron

una explicacion detallada sobre su propoésito y caracteristicas. Asimismo, se enfatizé

el compromiso de mantener la confidencialidad de los datos proporcionados, los

cuales serian codificados y presentados de forma conjunta, exclusivamente para fines

de difusion cientifica. Ademas, se aclar6 que solo la investigadora tendria acceso a

los datos, y que las respuestas serian reportadas de manera anonima con el mismo

propdsito. Los estudiantes que aceptaron participar debieron firmar una declaracion de

INVESTIGACION e Actitudes de una muestra de estudiantes mexicanos hacia la igualdad de género
RANGEL-BACA, A.




EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

consentimiento marcando las opciones correspondientes en el formulario para acceder
al cuestionario.

Andlisis de resultados

Dado que la muestra utilizada en esta investigacion difiere significativamente de

las empleadas en estudios previos, en primer lugar, se realiz6 un analisis factorial
exploratorio para asequrar que la escala mantuviera su validez, fiabilidad y adecuacion
en el contexto de la muestra. Para ello, se evaluaron la fiabilidad y la validez del
instrumento utilizando el coeficiente omega de McDonald () y un analisis categdrico
de componentes principales (CAPTCA, por sus siglas en inglés). Este método permitié
escalar las variables a diferentes niveles de medida para verificar la unidimensionalidad
de las escalas y determinar la saturacion de los items. Una vez comprobada la calidad
delinstrumento, se realizd el andlisis descriptivo de la muestra(media, mediana,
desviacion estandar, minimos y maximos)y se procedio a verificar la existencia de
diferencias estadisticamente significativas en la actitud hacia la igualdad de género
entre hombresy mujeres, aplicando para ello la prueba de U de Mann-Whitney, debido

a que las variables analizadas no presentaban una distribucion normal (p-valor <.05).
Ademas, con el objetivo de identificar patrones o asociaciones significativas que
pudieran aportar una comprension mas profunda de los factores que influyen en las
percepcionesy creencias del estudiantado respecto alaigualdad de género, se realizo
un analisis de correlacion entre la actitud hacia laigualdad de género y las variables
sociodemograficas incluidas en este estudio, utilizando el coeficiente de correlacion de
Spearman (p). Todos los andlisis se llevaron a cabo con el software IBM SPSS v. 25.

Resultados

Losresultados del analisis muestran que el instrumento es altamente fiable en su
medicion. Las escalas sociocultural y relacional obtuvieron una fiabilidad de .80,
mientras que la escala personal alcanzo6 una fiabilidad de .84. Ademas, se observa que
las respuestas son explicadas por los tres factores mencionados, dado que los items
presentan adecuados indices de saturacion en sus respectivos factores(M =.55; DT =.12)
(Tabla 2).
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Tabla 2. Validez de constructo de la escala

Sociocultural Relacional Personal
item 1 0.64 item 11 0.56 item 21 0.84
item 2 0.63 item 12 0.43 item 22 0.76
item 3 0.65 item 13 0.52 item 23 0.59
item 4 0.39 item 14 0.58 item 24 0.57
item5 0.36 item 15 0.62 item 25 0.70
item 6 0.51 item 16 0.31 item 26 0.60
item7 0.56 item 17 0.66 item 27 0.41
item8 0.53 item 18 0.46 item 28 0.62
item 9 0.58 item 19 0.65 item 29 0.31
item 10 0.53 item 20 0.53 item 30 0.46

Fuente: Elaboracion propia.

Estos resultados también muestran que las medianas de las puntuaciones obtenidas
por los participantes fueron inferiores a las medianas empiricas de la escala global

y las escalas sociocultural, relacional y personal. Estas diferencias sugieren que, en
téerminos generales, las actitudes de la muestra hacia laigualdad de género fueron
mas conservadoras o menos favorables en comparacion con los valores empiricos
establecidos para cada escala. Asimismo, indican que el estudiantado presenta una
disposicion limitada para colaborary actuar en favor de laigualdad entre hombresy
mujeres(Mdn=61.50, DT =11.16). Esta misma tendencia se observa de manera destacada
en los ambitos relacional y personal. Sin embargo, en el ambito sociocultural, los
participantes muestran una actitud que oscila entre el sexismo y la adaptacién (Mdn =
29.00; DT =3.93)(Tabla 3).
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Tabla 3. Estadisticos descriptivos por escala

- Escala Escala
Estadisticos
global Sociocultural Relacional Personal

Media 65.38 29.43 16.33 19.61
Mediana 61.50 29.00 14.50 19.00
Desviacioén

. 1.16 3.93 6.00 3.56
estandar
Minimo 45.00 21.00 10.00 14.00
Maximo 115.00 40.00 40.00 35.00

Fuente: Elaboracion propia.

El analisis por sexo revela que tanto hombres como mujeres en la muestra tienden a

reproducir estereotipos de género y roles tradicionales en |los tres ambitos analizados

(sociocultural, relacional y personal). No obstante, es importante destacar que un
porcentaje similar de hombres (38 %)y mujeres (45 %) adopte una actitud adaptativa

unicamente en el ambito sociocultural. Asimismo, destaca que un pequeno porcentaje
del estudiantado esté dispuesto a colaborar para reducir la desigualdad entre hombres
y mujeres, tanto en los ambitos sociocultural como relacional (Tabla 4).

Tabla 4. Tabla de contingencia. Sexo y actitud por escala

Escala

Global

Actitud

Sexista
Adaptativa
Iqualitaria

Total

Sexo (%)
Total (%)
Hombre Mujer
71(97.3) 111(100) 182(98.9)
2(2.7) 2(1.01)
73(39.7) 111(100) 184(100)
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Sexista 43(58.9) 61(55.0) 104 (56.5)

Adaptativa 28(38.4) 50(45.0) 78(42.4)
Sociocultural

Igualitaria 2(2.7) 2(1.1)

Total 73(100) 111(60.3) 184 (100)

Sexista 69(94.5) 105(94.6) 174 (94.6)

Adaptativa 2(2.7) 6 (5.4) 8(4.3)
Relacional

Iqualitaria 2(2.7) 2(1.1)

Total 73(100) 111(100) 184 (100)

Sexista 70(95.9) 110(99.1) 180(97.8)

Adaptativa 3(4.7) 1(.9) 4 (2.2)
Personal

lgualitaria

Total 73(100) 111(100) 184(100)

Fuente: Elaboracion propia.

Tras aplicar la prueba U de Mann-Whitney, no se hallaron diferencias significativas
enlos resultados entre hombres y mujeres. Asimismo, el analisis de correlacion de
Spearman indico que no existen correlaciones significativas entre la actitud hacia la
igualdad de géneroy las variables sociodemograficas evaluadas, como edad, sexo, nivel
educativo, lugar de residenciay religion.

Discusiony conclusiones

El objetivo principal de este estudio fue analizar las actitudes hacia la igualdad de
género en una muestra de estudiantes mexicanos, en un contexto social, econémico,
politicoy cultural en el cual persisten las desigualdades de género. Para abordar de
manera integral estas actitudes, se utilizé un instrumento compuesto por tres escalas
que abordan distintas dimensiones: sociocultural, relacional y personal, ya que a través
de este enfoque se busca comprender como las actitudes hacia laigualdad de género
se ven influenciadas por factores complejos ajenos al @ambito educativo, tales como

el acceso desigual arecursos, la persistencia de normas tradicionales de géneroy las
expectativas sociales vinculadas a este tema. Factores que, en términos generales,
son fundamentales parala formacion de las actitudes, dado que los estudiantes no

INVESTIGACION e Actitudes de una muestra de estudiantes mexicanos hacia la igualdad de género 17
RANGEL-BACA, A.



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

solo estan expuestos a influencias institucionales, sino también a las percepciones
colectivas de género promovidas por la sociedad.

Un aspecto relevante de este estudio es que el estudiantado muestra actitudes
poco favorables hacia laigualdad de género, especialmente enlos planos relacional y
personal, donde se observan niveles elevados de sexismo. Esto refleja la persistencia
de estereotipos de género en los entornos educativos, donde los roles tradicionales
contintdan influyendo en las percepcionesy comportamientos de los estudiantes
(Azorin, 2017; Garcia et al., 2010; Vizuete-Salazary Larez-Larez, 2021). En este contexto,
las actitudes sexistas no solo se expresan de manera explicita, sino que también se
perpetuan de forma inconsciente, a través de la reproduccidon de normas y expectativas
asociadas alos roles tradicionales de hombres y mujeres impuestos por la sociedad.

Aunque algunos estudiantes adoptan posturas mas adaptativas, es decir,
reconocen publicamente los indicadores de desigualdad de género, este
reconocimiento se limita generalmente a los aspectos mas evidentes y socialmente
aceptados, sin cuestionar las estructuras subyacentes de poder que reproducen
estas desigualdades. A pesar de estar alineadas con los discursos politicos actuales,
estas actitudes no desafian las normas tradicionales de género ni promueven una
transformacion profunda de las creenciasy practicas relacionadas con este tema
(Azorin, 2017; Garcia et al., 2010).

Para comprender los factores que influyen en estas actitudes, se establecieron
correlaciones entre las actitudes hacia laigualdad de género y diversas variables
sociodemograficas, como edad, sexo, nivel educativo, lugar de residenciay religion.
Sin embargo, los resultados indicaron que las variables sociodemograficas evaluadas
no tienen unainfluencia significativa en dichas actitudes, lo que sugiere que otros
factores, no contemplados en este estudio, podrian ser mas determinantes en su
formacion.

Estos hallazgos resaltan laimportancia de continuar trabajando en |a
transformacion de las actitudes hacia la igualdad de género en los diferentes niveles
del sistema educativo mexicano. Para ello, es esencial que las politicas educativas
promuevan una reflexion critica sobre los roles de género, fomentando un cambio
cultural que impulse la igualdad, no solo en el @mbito educativo, sino también en los
contextos socialesy familiares en los que el estudiantado se desarrolla(Abregu et al.,
2021; Farnés, 2020; Gallardo y Gallardo, 2019).

Esimportante mencionar que el diseno del estudio presenta tanto fortalezas
como debilidades que deben ser consideradas al interpretar los resultados. Una de
las fortalezas es el enfoque de muestreo por bola de nieve, que permitié acceder
auna muestra dificil de obtener a través de métodos mas convencionales. Este
enfoque facilito la recoleccién de datos en un contexto especifico, proporcionando
una perspectiva valiosa sobre las actitudes hacia laigualdad de género dentro de una
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poblacién particular. Sin embargo, una de las principales debilidades de este diseno es
que el muestreo no fue aleatorio, lo que limita la generalizacién de los resultados a toda
la poblacién estudiada.

Otralimitacién importante es que la muestra de hombres y mujeres no es
proporcional, lo que podria haber influido en los hallazgos al no reflejar equitativamente
las percepciones de ambos géneros. Ademas, las variables sociodemograficas
evaluadas, como la edad, el lugar de residenciay lareligién, tampoco se distribuyen
de manera proporcional en la muestra, lo que podria haber limitado la capacidad para
identificar patrones claros en el perfil de los participantes.

Otra limitacion por considerar es que los estudios previos utilizados en la discusién
pertenecen a contextos muy diferentes al de esta investigacion. Las diferencias
contextuales entre los paises o regiones estudiadas y el entorno mexicano podrian
haber influido en las actitudes adoptadas por los participantes, lo que limitala
capacidad de establecer conclusiones universales.

Enresumen, los resultados obtenidos proporcionan informacion importante
sobre las actitudes hacia laigualdad de género en la muestra analizada, lo que permite
comenzar a perfilar un patrén de comportamiento que puede servir de base para el
diseno e implementacion de estrategias efectivas en el @ambito educativo. Alreconocer
las &reas de mayor resistenciay los puntos de apertura hacia laigualdad de género, este
estudio ofrece una perspectiva util para la creacion de politicas y programas educativos
orientados a la construccion de una sociedad mas justa, igualitaria e inclusiva. Ademas,
la validacion del instrumento y el analisis contextualizado de los resultados refuerzan
larelevancia de este estudio para futuras investigaciones y paralaaccion educativa en
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Conocimiento profesional docente del alumnado de
preescolar. Acercamiento desde lo rural y lo urbano

Professional teaching knowledge of preschool students. Approach from
rural and urban areas

Resumen
Palabras clave: alumnado, conocimiento Estainvestigacion tuvo el objetivo de documentar el conocimiento
profesional docente, educacion profesional sobre el alumnado por parte de profesoras de
preescolar, medio rural, medio urbano. .
preescolar de localidades contrastantes(rural y urbana) en
elregreso a clases presenciales, después de la pandemia
provocada por SARS-CoV-2. El enfoque metodolégico adoptado
fue cualitativo; las técnicas de investigacion desplegadas fueron
la entrevista semiestructuraday el anélisis documental. Los
resultados destacan diferencias entre los casos estudiados:
mientras la docente de escuela rural posee amplio conocimiento
de los aspectos contextuales del alumnado, la de escuela urbana
presenta un distanciamiento respecto al territorio del que
provienen nifasy ninos. Las profesoras identifican antecedentes
escolares del alumnado, asi como sus caracteristicas
emocionales; ademas, retoman las necesidades del grupo
como principal referente para organizar la ensefanza. También
se evidencia que la pandemia presento mayor afectacion en el
alumnado urbano que en el rural. Version en lengua de senas
mexicana

22


https://youtu.be/wpWOo2c1DEE
https://youtu.be/wpWOo2c1DEE

EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Abstract

Keywords: students, teacher This research had the aimed to document the professional
professional knowledge, preschool

’ knowledge about students by preschool teachers from contrasting
education, rural context, urban context.

locations(rural and urban) upon returning to in-person classes,
after the SARS-COV2 pandemic. The methodological approach
adopted was qualitative; The research techniques deployed were
semi-structured interview and documentary analysis. The results
highlight differences between the cases studied because while the
rural school teacher has extensive knowledge of the contextual
aspects of the students, the urban school teacher presents a
distance from the territory from which the girls and boys come.
The teachers identify the students’ school background, as well

as their emotional characteristics; at the same time, they return
to the needs of the group as the main reference for organizing
teaching. Also It is evident that the pandemic had a greater impact
on the urban students thanin rural ones.

Introduccion

os estudios sobre el conocimiento del profesorado inician dentro del marco

de lainvestigacién sobre la ensefianza(Jorge y Pefaran, 2012; Castafeda

y Perafén, 2015). Desde una base conductista, se buscaba correlacionar el
comportamiento de docentes con los resultados de aprendizajes del alumnado, con
base en test de aprendizajes con miras a delimitar un perfil de docente “ideal” (Shulman,
1997). Desde finales de los sesenta, surgen importantes criticas a este proceder
investigativo por perder de vista la comprension de los diversos aspectos presentes en
los contextos aulicos; de esta manera, emerge una tendencia enfocada en el estudio del
pensamiento de los profesores.

El estudio sobre el pensamiento docente ha tenido un importante desarrollo en
diferentes latitudes y contextos. A la fecha de escritura de este articulo se asume como
un campo de estudio con caracteristicas propias, basado en supuestos y premisas cada
vez mas solidas (Imbernon, 2004; Rodriguez y Alamilla, 2018). Perafan (2004) senala
que estalinea se ha desarrollado, principalmente, desde dos enfoques: el cognitivo y el
alternativo; el primero proviene de los aportes de la psicologia cognitiva, y el segundo
conjuga el interés por el conocimiento profesional docente y las epistemologias del
profesorado sobre su conocimiento profesional.

Respecto al conocimiento profesional docente, se concibe como una categoria
que alude tanto al saber tedrico como practico del profesorado. Desde los aportes de
Shulman (1987), dicho conocimiento abarca los siguientes ambitos: “el conocimiento
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del contenido; el conocimiento didactico general; el conocimiento del curriculum;

el conocimiento didactico del contenido; el conocimiento sobre los alumnos; el
conocimiento de los objetivos, las finalidades y los valores educativos”(Perafan, 2004,
p. 42).

Estainvestigacion busca profundizar en el conocimiento profesional docente
acerca del alumnado. Son pocos los estudios enfocados en el conocimiento que
adquiere el profesorado sobre sus alumnos a partir de su quehacer cotidiano,
particularmente en preescolar. En el contexto mexicano destacan los aportes de
Luna(1994), Mercadoy Luna(2013), Espino et al. (2019). Estos trabajos, situados en
primariay secundaria, senalan que conocer al alumnado es una condicién basica
para la orientacién de los aprendizajes por parte del docente, pues de ello depende
el plantear situaciones, estrategias o actividades que los involucren y motiven. De
este conocimiento del docente depende el generar herramientas adecuadas a las
necesidades e intereses de las nifias, ninos y adolescentes (Mercado y Luna, 2013).

En el caso del nivel preescolar, el profesorado atiende educativamente a infantes
de entre tres y seis anos, por lo que se presenta una relacion asimétrica entre un adulto
y menores de edad. Los docentes tienen el compromiso profesional de brindar un
servicio educativo, elalumnado, por su parte, es participe de un derecho que puede
ser percibido mas como una obligacion(Mercado y Luna, 2013). Los niflos y las nifias
preescolares atraviesan una etapa de sus vidas en la que inician la edad escolar, de
acuerdo con la literatura, se cataloga como una etapa “vital y decisiva para el desarrollo
individual, personal, motor, cognoscitivo y social que sufre el ser humano en el
transcurso de su existir”(Campo, 2009, p. 342).

Estainvestigacion se desarroll6 durante el regreso a clases presenciales, después
del periodo de distanciamiento social derivado de la pandemia por SARS-CoV-2.

En el caso de México, el Gobierno decret6 la suspensién temporal indefinida de las
clases presenciales en todos los niveles educativos a partir del 23 de marzo de 2020
(Secretaria de Gobernacion, 2020); la mayoria de las escuelas de educacioén basica
permanecieron cerradas desde esta fecha hasta septiembre de 2021(ciclo escolar
2021-2022), cuando se propuso un retorno gradual y escalonado; la apertura de un ciclo
escolar desde la“normalidad” se dio en el ciclo escolar 2022-2023.

La organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Cienciay la Cultura
(Unesco)reconocio que por cada mes que el alumnado permanecié desescolarizado
se presentaron dos de pérdida en los aprendizajes(2021). Se ha documentado que el
aislamiento y falta de escolarizacion provocdé que ninos y ninas perdieran oportunidades
de interaccién social con sus pares (Cifuentes-Faura, 2020). Ante este escenario, se
propuso unainvestigacion que recuperara la perspectiva de docentes respecto al grupo
de ninos y ninas que atiende, considerando que en las interacciones cotidianas con ellos
(y sus tutores) gestany construyen un conjunto de saberes sobre sus caracteristicas
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individuales, familiares y contextuales. De esta manera, el objetivo del articulo es
presentar los principales resultados del estudio, el cual se propuso documentar
conocimiento profesional sobre el alumnado parte de profesoras de educacion
preescolar de localidades contrastantes(rural y urbana) al regresar a las clases
presenciales después de la pandemia.

Materiales y método

Conocimiento profesional docente

De acuerdo con Perrenoud (2001), el conocimiento profesional refiere ala capacidad de
conducir acciones mas alla de lo técnico o rutinario. Dichas actuaciones se emprenden
desde la autonomia, que da las bases para asumir laresponsabilidad del hacer, en
busqueda de ciertos objetivos ante situaciones complejas caracteristicas de la
profesion. Enlo relativo al conocimiento profesional docente, y desde tendencias que
privilegian los significados de la accién humana(Barros, 2022), se le define como una
amalgama de “saberes, creencias, destrezas, habilidades y capacidades”(Zamudio,
2003, p. 97). Se trata de un conocimiento que no es de corte académico, sin embargo,
retoma los avances o aportes de diversas disciplinas, por tanto, se le cataloga como
integradory profesionalizado (Porlan et al., 1997), también como tentativo, evolutivo y
procesual (Porlany Rivero, 1998).

Gracias alos desarrollos de la perspectiva del pensamiento del profesor se ha
dejado atras la conceptualizacion del docente como técnico, reproductor del curriculo
formal, o de métodos y metodologias disenadas por expertos, pues su trabajo implica
una constante toma de decisiones contextualizadas, en el cual combinay articula
diversos datos y variadas informaciones(Castafieda y Perafan, 2015; Marcelo, 1989;
Zamudio, 2003; Barron, 2015). Los desarrollos teoricos sobre el conocimiento del
profesor, en su linea mas reciente, se han concentrado enindagar la naturaleza de dicho
conocimiento a partir de reconocer que este involucra realidades multiples y complejas
vinculadas a la educaciony ala escuela(Castafieday Perafan, 2015).

En estainvestigacién nos apoyamos en los aportes de Shulman (1997), Porlan,
Riveroy Del Pozo (1997), Galvany Espinosa(2017), para definir tanto el nivel experiencial
del conocimiento profesional docente, como algunas dimensiones de dicho
conocimiento, en las cuales se ubicalarelativa al alumnado, que es el foco de este
estudio. Respecto al nivel experiencial, Porlany Rivero(1998) lo conciben como ideas
conscientes construidas en el ejercicio docente: “se suelen manifestar como creencias,
principios de actuacién, metéaforas, imagenes de conocimiento personal, etc.”(p. 60).

El conocimiento profesional docente, enlo que corresponde a los estudiantes,
alude alas ideas que el profesorado construye respecto a las caracteristicas de los
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educandos(Shulman, 1987). En este rubro, y con base en lo propuesto por Galvany
Espinosa(2017), interesa recuperar tres esferas: la social, que refiere al conocimiento
de los docentes respecto a los aspectos contextuales que rodean al alumnado, y cuyo
foco esta enlaprofundizacién de la forma de vida de los estudiantes, su trayectoria
escolar, asicomo los rasgos de sus familias a las cuales pertenecen; la emocional,
enfocada en los rasgos de personalidad de ninas y ninos, y la motivacion haciala
escuela, la cual demanda sensibilidad pedagogicay tacto profesional de parte del
profesorado; desde ella se reconoce que el docente tiene un papel importante en lavida
delalumnadoy es quien lo apoya, motivay reconoce sus capacidades; y la pedagogica,
referida al conocimiento del docente respecto alas necesidades e intereses de
aprendizaje de sus alumnos, también contempla “avances, preferenciasy afinidades de
ninasy ninos”(p. 13).

Condiciones materiales del trabajo docente

Otro concepto importante para este trabajo son las condiciones materiales de la
docencia. Vistas desde lo indagado por Rockwell y Mercado (1986), remiten no solo
alos aspectos fisicos de las escuelas (infraestructura y equipamiento), sino a las
normas, acuerdos, y pautas no explicitas que impactany dan forma ala organizacion
del trabajo escolar. Esto incluye las formas particulares de acceder a los diversos
espacios escolares, el manejo del tiempo, las forma de vincularse con las familias y
las autoridades inmediatas. Estas autoras nos hacen ver que la docencia se desarrolla
entre margenes de control de su trabajo y determinados niveles de autonomia para
desplegar sus propias practicas. Es el aula el espacio en donde el docente puede
ejercer mayor grado de independencia de su hacer cotidiano, y fuera de ella(a partir
de lainteraccion con sus paresy autoridades inmediatas), donde se hacen presentes
mayores disposiciones o restricciones a su trabajo.

Consideramos que entre escuelas de educacion preescolar rurales y urbanas
estan presentes distintas condiciones materiales para ejercer la docencia. No solo
por lo que han senalado diversos estudios sobre las diferencias entre estos contextos
en cuanto al acceso a servicios publicos y niveles de marginacién social, sino por
los aspectos simbdlicos de estas condiciones, que aluden a pautas instituidas de
organizaciony dinamica escolar. Es importante aclarar que actualmente hay un
importante debate respecto a formas dicotémicas de clasificar lo rural y o urbano
(localidadesy escuelas). Se avanza en la construccion de conceptos como el de nuevas
ruralidades, con el cual se busca rebasar criterios estrictamente demograficos
(cantidad de habitantes)y presencia de actividades agricolas, para considerar el
dinamismo que presentan los territorios, las propias escuelas y por tanto la necesidad
de una mirada multidimensional y situada (Ospina-Mesa et al., 2021; Avila, 2015;
Rodriguez y Meneses, 2011; Rodriguez y Saborio, 2008b; Arias, 2005). EI Plan de estudio
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para la educacion preescolar, primaria y secundaria 2022 (SEP, 2024) también propone
que el profesorado reconozca el territorio en donde se ubica la escuela; paraello se
requiere visualizarlo mas alla de lo geografico; se le conceptualiza como un espacio

en proceso de constante construcciony transformacién, en donde estan presentes
distintas identidades, tensiones y relaciones de saber que repercuten en las dinamicas
escolaresy sus condiciones de trabajo.

Enfoque de investigacién

El enfoque de investigacién adoptado fue cualitativo. Taylor y Bogdan(1989) afirman que
en él se “producen datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o
escritas, y la conducta observable”(p. 20). Resultd pertinente para esta investigacion

ya que no interesaba extrapolar resultados, sino recuperar la perspectiva de quienes se
desempenan como docentes de educacion preescolar desde su trabajo cotidiano. Las
investigaciones de corte cualitativo son inductivas, recuperan las perspectivas de las
personasytoman en cuenta los escenariosy grupos en los que estas se desenvuelven
(Alvarez-Gayou, 2003).

Técnicas e instrumentos
Se implementaron dos técnicas de investigacidén: la entrevistay el anélisis documental.
La entrevista es una conversacion que se da de manera personal, en la cual se busca
recuperar el punto de vista o experiencias del entrevistado (Alvarez-Gayou, 2003).
Para este trabajo se opt6 por una entrevista semiestructurada, por considerarse
una herramienta adecuada para que quienes participaron en el estudio pudieran
expresarse con libertad. Respecto al analisis documental, se utilizd para consultar
informacion vertida en documentos de interés para la investigacion. Clauso6 (1993)
senala que una acepcion del analisis documental refiere a poder revisar el contenido
de diversos documentos de manera condensada (llamado analisis de contenido). En
esta investigacidn se penso6 en técnica por la valia de los diversos documentos que se
generan alrededor de la ensefnanza, en los cuales también se reune la caracterizacion
del alumnado.

Se disefaron tres instrumentos: a) una cédula de identificacién de docente y
escuela, pararecuperar aspectos sociodemograficos de los casos estudiados y de
las escuelas en donde laboran; b)una guia de revision documental; c) dos guiones
de entrevista. Los dos ultimos basados en la esfera social, emocional y pedagdgica
senaladas en el apartado tedérico. Cabe mencionar que estos instrumentos se enviaron
previamente a una revision por expertos quienes hicieron recomendaciones pertinentes
para que resultaran clarosy guardaran estrecha vinculacion con el objetivo principal de
lainvestigacion.
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Participantes

Se seleccionaron dos docentes que corresponden a igual nimero de profesoras de
educacion preescolar, las cuales brindaron las facilidades para participar en el estudio.
Se considerd retomar casos de contextos contrastantes: una profesora de una escuela
urbanay la otra de una escuela multigrado en zona rural. Se reitera que, en nuestro pais,
entre la educacidén de contextos rurales y los urbanos hay claras diferencias vinculadas
alas condiciones del trabajo docente, la infraestructuray las propias situaciones de
vida del alumnado. Se considerd que mostrar dos escenarios distantes el uno del otro
podria resultar enriquecedor en lainvestigacion, pues evidencia los contrastesy las
similitudes.

Uno de los casos es la docente responsable del grupo de ninas y ninos con la cual
una de las autoras de este trabajo se encontraba realizando practicas profesionales
de la Licenciatura en Educacién Preescolar en una escuela normal, desde principios
del ciclo escolar 2022-2023. Esta cercania con la docente facilit6 plantearle su
participacion en lainvestigacion. El otro caso fue una docente con quien se ha
tenido cercania de tiempo atrasy, a partir de conocer su contexto laboral (escuela
multigrado de una comunidad rural), se le planted el sumarse a la investigacion. A
ambas se les aseguro que todo lo expresado por ellas seria confidencial y lainformacion
proporcionada se utilizaria solo con fines de estudio; por tal motivo, sunombrey el de
sus escuelas donde laboran han sido cambiados.

Enfebrero de 2023 se desarrollo la reunion con las educadoras para hacer el
llenado de la cédula, la cual recupero informacién relativa a su edad, perfil profesional,
antigiedad en el servicio educativo, tiempo de desempenarse como docente en
la escuela actual, centros de trabajo en los que han laborado, caracteristicas de la
escuelayaulaenlaquelaboran. Estainformacion fue de utilidad para redactar sus
caracteristicas, mismas que se describen en el apartado de resultados.

Se desarrollaron dos entrevistas a cada una de las docentes. En marzo de 2023 se
les solicité aambas su aprobacion para grabarlas en audio, lo cual aceptaron. Respecto
al analisis documental, se acopiaron diversos documentos que ellas proporcionaron: el
Programa Escolar de Mejora Continua (PEMC), diagndsticos de inicio del ciclo escolar
2022-2023 y planeaciones de clase (en el caso uno corresponde del 23 al 27 de enero y
en el caso dos del 13 al 17 de marzo). También se recuperd informacién adicional por dos
vias: de las observaciones de las clases derivadas de la estancia de la investigadora,
en calidad de practicante en el periodo del 29 de agosto al 2 de septiembre del 2022, en
las cuales se caracteriza ala institucidn, el contexto en el que estainmersa la escuela,
caracteristicas del alumnado y la manera en que la docente se desenvuelve con los
ninos; la otra fuente es una videograbacion de clase de marzo de 2023.
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Andlisis de los datos

Serealizo una transcripcioén ortografica de lainformacion recabada en las cédulas y en
las entrevistas. También la revision puntual de toda la informacién recolectada derivada
del analisis documental (planeaciones, guiones de observacion y diagndsticos), con la
finalidad de clasificar y organizar los datos. En principio, las dimensiones planteadas
por Galvany Espinosa(2017) permitieron agrupar los datos. Posteriormente, se hizo un
analisis de contenido interno (Claus6, 1993), que implicé revisar minuciosamente cada
documento, optando por construir cédigos que después de un segundo proceso de
revision permitieron la consolidacion de cuatro cateqgorias: territorio escolar y familias
del alumnado, trayectoria escolar del alumnado, caracteristicas emocionales del
alumnado, el alumnado referente para organizar la ensenanza.

Resultados

Primeramente, se hace una caracterizacion de las dos docentes, asi como de las
escuelasylocalidades en donde se desempenan.

Dora

Dora(DD), de 56 afios de edad, estudié la Licenciatura en Educacion Preescolar hace 32
anos. Tiene una trayectoria de 30 anos de servicio como profesora, de los cuales, nueve
ha estado en su actual centro de trabajo. Se desempenfa en un jardin de ninos de Xalapa,
Veracruz(con 443 063 habitantes [INEGI, 2020]). Ella radica en la misma ciudad, mas

no en la colonia en donde funge como profesora. Enla colonia en la cual se encuentra

la escuela hay otros centros educativos de educacion basica, de media superiory
superior. El centro escolar tiene diversos servicios publicos: agua potable, drenaje,
energia eléctrica e internet. Es una zona con facil acceso a diversos transportes como
taxis, servicio urbanoy automdviles particulares. En los alrededores hay gasolineras,
hoteles, supermercados, tiendas de servicios, iglesias, agencias de autos, entre
muchos otros comercios.

Ahi estudian 147 alumnos, divididos en nueve grupos (dos de 1.°, tres de 2.° y cuatro
de 3.¢" grados), atendidos por nueve docentes frente a grupo, un maestro de educacion
fisica, un maestro de cantos y juegos, tres intendentes, una directoray dos maestras
del Centro de Atencion Psicopedagogica de Educacion Preescolar (CAPEP). La escuela
restringe el acceso de los tutores al edificio escolar, tanto la entrega como la recepcion
de ninasy ninos se hace a través de lareja. Dora da clases, en el turno matutino, auno
de los cuatro grupos de 3.°" grado, integrado por 17 alumnos.
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Emma

Emma(DE) estudid la Licenciatura en Educacion Preescolar hace 11afios. Tiene una
experiencia docente de diezanos y cinco en su actual escuela. El preescolar en donde
se desempefa como maestray directora se ubica en unalocalidad de Xico, Veracruz;
pero ellaradica en Coatepec, que es un municipio colindante con el de Xico. Enla
localidad donde labora la docente hay una escuela primaria, una secundariay un
telebachillerato, asi como un servicio de educacidn inicial perteneciente al Consejo
Nacional de Fomento Educativo Conafe (ala que muy pocos estudiantes asisten).
Existen algunas tiendas de abarrotes, miscelaneasy personas que brindan servicios
en casa, como costurerasy cocineras. En ella viven 400 habitantes. De acuerdo con lo
expresado por la docente, es comun que la madre se haga cargo de los hijos y del hogar;
el padre es el que provee econdomicamente a la familia, siendo su ingreso semanal de
entre 300 a 500 pesos. La organizacion de su escuela es bidocente (es decir, integrada
por dos profesoras y una vez ala semana acude un maestro de educacion fisica),
también tiene una matricula de 15 alumnos. Emma solo es responsable de un grado, es
decir, ellano es docente multigrado. La escuela funciona en horario matutino y posee
servicios de energia eléctrica, agua potable y drenaje; la infraestructura se limita a dos
aulasy unadireccién. El aula donde labora Emma mide aproximadamente 16 m?, esta
construida de mamposteriay con piso de ceramica. Ella atiende el 3.¢" grado, con un
grupo integrado por cinco alumnos. La escuela permite que las madres o familiares
ingresen al interiory a las aulas donde las educadoras recibeny entregan al alumnado,
esto permite interacciones cotidianas entre profesoras y familias.

Territorio escolar y familias del alumnado

Emma es una docente que se haadentrado en el conocimiento del territorio en donde se
ubica el plantel educativo; esto se identifica cuando describe detalladamente una serie
de aspectos fisicos y sociales del entorno del alumnado y los habitantes. Ella enfatiza
que se trata de un pueblo rural relativamente pequeno en donde las condiciones de
vivienda de las familias son dificiles. Ademas, desarrolla estrategias de acercamiento a
las familias con quienes entabla una relacion cercana:

[Refiriéndose a cdmo obtiene informacion de las familias del alumnado] Realizo
entrevistas formales al inicio del ciclo escolar, si necesito saber mas informacion
pues planeo otras preguntas, otras entrevistas alo largo del ciclo, ya seaalamitad o
en los cortes de evaluacion también. He planeado también visitas domiciliarias que es
lo que me permite saber mas de donde viven, las caracteristicas de sus casas, tengo
platicas informales, con las madres de familia al iniciar o finalizar lajornaday, bueno,
pues dentro de todo pues con lasrelaciones de amistad que a veces se van formando

durante el ciclo escolar con las madres y padres de familia. (Entrevista_DE).
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Asimismo, la docente senal6 que con el paso del tiempo, y gracias a los anos de servicio
en esta escuela, ha podido profundizar mas en el conocimiento de sus alumnosy su
contexto, afirmando que se percibe cercana ala comunidad. La mayoria de los tutores
del alumnado estudia solo hasta la primaria. En lo referente a sus ocupaciones, se
dedican principalmente ala ganaderiay elaboran alimentos derivados de la leche. Se
trata de una comunidad con bajos recursos economicos.

Respecto al caso de Dora, el anélisis de lainformacién que proporcionaron los
instrumentos permitié reconocer que presenta ciertas dificultades para caracterizar
el territorio de donde procede el alumnado. Senala lo complicado de contar con esta
informacion, ya que en su mayoria se atiende a familias “fordneas”, es decir, que no
pertenecen ala colonia donde se ubica la escuela. Esta lejania del centro escolar conla
poblacion ala que se atiende también se senala dentro del documento de diagndstico
institucional, en el rubro de “Caracterizacion general de la colonia en donde se ubica el
jardin de ninos”, el cual fue elaborado de manera colaborativa por el personal docente
y directivo: “Las ninas y ninos que asisten al plantel viven en colonias alejadas a la
periferia del mismo” (Informacion derivada del diagndstico escolar_DD).

Desde lavision de la docente, la distancia entre las colonias que habita el
alumnado y la escuela dificulta el reconocimiento de los rasgos contextuales en el
cual se desenvuelven las ninasy los ninos. Se tiene detectado que se trata de espacios
lejanos a la escuela, lo que se puede corroborar a través de una entrevista inicial que
lesrealizan a los tutores; los comprobantes de domicilio y el alumnado también asi lo
expresa. Con ello se identifica que se recupera informacion concreta o poco detallada
del territorio escolar.

Cadainicio de ciclo escolar les hacemos una entrevista. Requerimos datos de

ellosy ahinos damos cuenta de que los ninos vienen de lejos, también alahora

de trabajar con los ninos en algunas actividades, preguntandoles sen qué tipo de
transporte llegaste al jardin? Y ellos nos dicen, en autobus, caminando, en coche, y
preguntandole alos nifos dicen que sus casas son lejos. Ya checando sus domicilios,

pues si, no son del entorno. (Entrevista_DD).

Al cuestionar a la profesora sobre las caracteristicas familiares de las ninas y los ninos,
comenta que no es facil entablar unarelacién cercana con los tutores y, por tanto,
recuperar informacion detallada. También afirmo que, en ocasiones, al querer indagar
sobre el seno familiar de los infantes, los tutores lo han tomado de mala manera,
manifestando molestia e inconformidad, pues se sienten inseguros de brindar mayores
datos personales. Por estos motivos, ella ha preferido limitarse a saber aquello que

los ninos de manera voluntaria quieran comentar. La docente senald que conoce al
menos la estructura mas comun de la mayoria de las familias de sus alumnos, las cuales
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son de tipo nuclear: mama, papé e hijos; agregando que existen relativamente pocas
madres solteras, y que casi todos los alumnos tienen hermanos. En el diagnostico
escolar se encontro que las educadoras del plantel desarrollaron entrevistas con los
tutores alinicio del ciclo escolar, en las que indagaron sobre aspectos como la clase
socioeconomica, el grado maximo de estudios y las ocupaciones de los padres y madres
de familia.

Trayectoria escolar del alumnado

Al hablar sobre la historia escolary personal del alumnado, Dora senala que la mayoria
de los integrantes de su grupo también fueron sus alumnos en el ciclo escolar pasado,
por lo que dice poseer un amplio conocimiento de sus caracteristicas, asi como las
areas de oportunidad en las que debe trabajar. Al profundizar en el tema, la docente

no dudo en remitirse a la pandemia, considera que dicho suceso marco el inicio de

la trayectoria escolar de los infantes debido a que nadie estaba preparado parauna
situacion asi. Afirmoé que a este alumnado le tocé el distanciamiento social desde el
primer ano del preescolary parte del sequndo. Se incorporaron de manera paulatina,
asistiendo ala escuela algunos dias ala semana, lo cual repercutié en un rezago en los
aprendizajes con relacion al perfil de desempeno grupal de afnos anteriores. Ademas,
desde su punto de vista, fue dificil lograr que el alumnado conviviera, pues el encierro
los hizo apaticos, generando que el trabajo en equipo fuera un desafio. Igualmente,

la poca convivencia de los ninos con otras personas durante sus primeros anos de
vida, y de educacion formal, repercutio en sus formas de interrelacionarse con sus
pares. Por otro lado, Dora afirma que durante la pandemia algunos tutores no dieron un
seguimiento oportuno a las actividades escolares de los ninos; debido a que no querian
que ellos se equivocaran al realizarlas y optaban por hacérselas, situacion que dificultd
una evaluacion certera. Las deficiencias reales se hicieron evidentes al volver a clases.
Por todo lo anterior, parala docente resulta de suma importancia que las clases se
impartan de manera presencial, pues considera que la convivencia permite un mejor
desarrollo infantil, lamentando la huella que dejo el distanciamiento, ocasionando

que el alumnado de esta generacion no egrese con el mismo nivel de aprendizaje

en comparacion con otras pasadas, que pudieron estudiar los tres anos de manera
presencial y continua con sus docentes.

Emma, por su parte, hizo énfasis en la preparacion inicial del alumnado cuando
ingresa al preescolar. La docente sefnald que en la comunidad hay una “guarderia” del
Conafe ala que losinfantes pueden asistir, sin embargo, afirma que no es empleada
por las familias, pues la mayoria decide que ninos y ninas se escolaricen en el seqgundo
oincluso entercer grado del preescolar. A suvez senal6 que, desde su perspectiva,
elalumnado llega al preescolar con escasos aprendizajes en diversos campos como
lenguaje, pensamiento matematico y exploraciony conocimiento del mundo. Enfatizo
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laimportancia de contar con algun tipo de diagnostico del perfil del alumnado. De este
modo, parala docente resulta crucial la preparacion inicial del nino y el reconocimiento
previo de su nivel de aprendizajes para atender mejor sus areas de oportunidad.

Llegan con aprendizajes muy escasos de casa en cuestion de lenguaje, en cuestion
de pensamiento matematico lo mismo, no saben contar, no reconocen nimeros,
en cuestion de exploraciony conocimiento del mundo también tienen muy pocas
experiencias. (Entrevista_DE).

Para esta docente la pandemia no tuvo un impacto significativo en el alumnado pues el
nivel de rezago ya se tenia previo ala misma. También reconoce que en laruralidad la
pandemia se experimentd de manera distinta que, en otras areas, pues fue dificil para
los pobladores acatar el distanciamiento social, y para las educadoras atender a los
estudiantes por medios tecnol6gicos, como si se posibilité en otros contextos.

Caracteristicas emocionales del alumnado

La profesora Dora nota interés en los ninos por asistir ala escuela, van gustosos,
motivados y alegres. Solo haidentificado a un nifo que viene enojado desde casa.
Menciond (y se pudo reconocer también en la guia de observacion)laimportancia
brindada a laidentificacion y exploracion de las emociones del alumnado, para ello
realiza algunas actividades especificas como la implementacién de juegos, cantos,
uso de rimas, chistes y adivinanzas, sentido del humory el empleo de apoyos visuales.
Ademas, la maestra afirma que los nifos son muy abiertos y cuando atraviesan alguna
situacion, ya sea de enojo, alegria, tristeza, miedo, etc., lo comunican facilmente. Es el
trabajo constante de la docente con el alumnado lo que le ha permitido desarrollar la
capacidad de interpretar sus actitudes y emociones. Considera que desde el momento
en el que llegan al aula, y durante el transcurso del dia puede percibir los estados
emocionales de nifas y ninos, lo cual es bastante util para saber como manejar la
situacion con cada uno.

Emma, por su parte, senala el despliegue de estrategias para conocer mas sobre
el entorno de ninos y ninas. Esto le ha facilitado interpretar el analisis de las formas de
actuar de los pequenos. Afirma que la forma como son tratadas en casa influye tanto en
sus emociones, como en las actitudes que ellos demuestran en la escuela:

[...]tengo al nifio que, por ejemplo, yo noto que siempre llega enojado, de hecho, les
acaban de tomar su foto de generacion y no pudo sonreir. Tengo a otros ninos que, por
ejemplo, su situacion en casa es un nino que tiene muchos hermanos, y entonces yo
veo que estd como abandonado, como que quiere que alguien lo escuchey por eso
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siempre esta hablando, siempre quiere la palabra, quiere tener el controly cuando no

lo tiene se desesperay se enoja. (Entrevista_DE).

La educadoraidentifica el estado de &nimo de cada uno de sus alumnos a través

de la convivencia cotidiana. También enfatiza que los ninos no pueden ocultar sus
emociones, pues son expresivos por naturaleza. Ahora bien, la observacion del video
de laclase de la docente permitié apreciar que, ademas de identificar los estados de
animoy actitudes de los infantes, la profesora busca que sean capaces de reconocer
lo que sienten, explicandoles como se veny como se perciben. Para ello, se apoya en
el teatroylalectura de cuentos, haciendo énfasis en las emociones que experimentan
los personajes y mostrandoles mascaras de animales, mientras les pregunta cuales
expresiones pueden identificar en ellas.

El alumnado referente para la ensenanza
Dora comento6 que sus actividades de ensenanza estan planeadas de acuerdo con
las necesidades que encuentra en el grupo. Ademas, senala que, unavez aplicada la
actividad, evalualos resultados para saber si el estudiante alcanzé los aprendizajes
esperados o, en su defecto, determinar en cual nivel se encuentra(adquirido, en
proceso o logrado), y de esta manera actualiza su diagndstico. La planeacion de la
docente refiere a que, si algun nino se atrasa en el desarrollo de las actividades, o no
ha logrado adquirir los aprendizajes esperados, disena alguna actividad parecida para
facilitar su avance. Por ejemplo, en el conteo inicia con actividades del uno al diez, y
para quienya domina este conteo la dificultad aumenta, mientras al resto les pone
actividades nuevas, pero con el mismo aprendizaje esperado.

La dosificacion que senala la maestra puede verse reflejada en el analisis
documental, pues se identifican planeaciones de clase en donde se senalan procesos
de diversificacion de la ensefanza, como lo muestra el siguiente fragmento:

[Fragmento transliterado del cierre de una de las actividades y de posibles
variaciones] Termina cuando se acaban las fichas y gana el que se quedd con mas.

Alos alumnos que les resulte dificil la actividad anterior, porque ya saben contar,

pueden repetirlatomando cada dos fichas. La actividad se puede repetir cambiando

la consigna: gana el niflo que saque la ficha que tenga menos puntos. (Retomado del

archivo digital de investigacién).

Por su parte, Emmareconoce la ventaja de contar con un grupo pequeno, lo cual le
permite definir laforma méas adecuada en la que trabajara con cada alumno(a). Desde
que planifica analiza las adaptaciones para cada alumno.
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[...]esun grupo muy pequefno y hago mis adaptaciones en la planeacion, pues tengo
mi propio formato y ahi pongo las adaptaciones, qué voy a hacer para tal nifo, qué
voy a hacer para otro nifio, cémo los voy a apoyary, bueno, en la planeacion hago mis
adaptaciones. (Entrevista_DE).

También es frecuente que trabaje de manera conjunta con la otra docente de la escuela,
afin de enriquecer los intercambios y aprendizajes del alumnado. Esto se identific6 en
la planificacion que se muestra en el siguiente fragmento, que corresponde al cierre

de una clase de matematicasy en donde se advierte un manejo diferenciado de las
actividades por alumno y grado escolar.

Cierre: Llevar a cabo el conteo (iniciaremos con cinco para Kevin y diez para el resto

del grupo, y aumentaremos si es posible).

Variantes: 1) Contar cuantos tenemos de cada uno con respecto a sus caracteristicas
fisicas. 2) Ordenar o separar por colores (para nifios de primero). 3) Cada docente
lo adecuara al nivel cognitivo de cada grupo. (Transliteracién retomada del archivo

digital de investigacion).

Al hacer estas consideraciones en funcion de las habilidades, destrezas y cualidades
de cada nino, la maestra fomenta una ensenanza diversificada en su aula. También
trabaja adaptandose alos ritmos de cada alumno, brindando apoyo a quien ellacree
que mas lo necesita. También sostiene que los ritmos de aprendizaje van de la mano
con el apoyo recibido en casa, ella dentro del salén de clases hace lo pertinente, pero

siempre es necesario reforzar los aprendizajes adquiridos.

[...]hay nifios que en las actividades requieren que yo los apoye individualmente, hay
otros que yo digo no, en esta actividad yo solo les tengo que explicary ellos van a
hacer su registro. (Entrevista_DE).

Discusiony conclusiones

A partir de los resultados presentados se destaca que las interacciones entre profeso-
rado y tutores constituyen una fuente importante de conocimiento profesional docente.
Se trata de unarelacion que varia dependiendo de las condiciones materiales del trabajo
escolar(Rockwelly Mercado, 1986), pues desde la perspectiva de los casos estudiados, la
localidad en la que se ubica la escuela limita o posibilita el acercamiento, o el desplegar
estrategiasde conocimientoacordesalcontextodelalumnado.Paraladocente quelabora
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en contexto urbano, conocery entablar lazos con las familias de sus alumnos resulta una
tarea compleja, debido a que la mayoria proviene de colonias lejanas a la escuela y es
dificil que las familias proporcionen mayor informacién o encontrar las vias para hacerlo.
La profesora de contexto rural, por su parte, sefala que ha podido convivir de manera
cercana con los alumnos, sus familias y la comunidad en general, lo que ha posibilitado
cercania con estos y el reconocimiento de sus usos, costumbres, tradiciones, idiosin-
crasiay formas ganarse lavida; ella pone en juego distintas estrategias de acercamiento
comunitario, como las visitas domiciliariasy los encuentrosinformales(Galvan, 1998). Las
estrategias sefaladas han sido identificadas por Uttech y Victoria (1997) y Galvan (1998)
como parte del saber experiencial que despliega el profesorado en su acercamiento a
las realidades y contexto del alumnado. Ademas, se encuentra coincidencia con otros
estudios respecto a que la antigliedad del docente rural en las escuelas juega un papel
importante en la construccién de conocimiento local (Boix y Buscd, 2020).

Enlo relativo ala trayectoria escolar de los estudiantes, se observa que, en lo
general, las docentes poseen saberes sobre los infantes al atenderlos por mas de un
ciclo escolary tener arraigo en las escuelas. Emma, con un grupo reducido de alumnosy
mayor cercania con las familias, puede detallar acerca de sus antecedentes escolares;
alude alafalta de una educacion inicial que permita al estudiante un perfil de ingreso
mas idéneo para su educacion preescolar; tiende a comparar a los ninos de la localidad
con el alumnado que ingresa al preescolar en una escuela urbanay, a partir de ahi,
observa “rezago” en capacidades, destrezas y conocimientos. Aqui se puede identificar
que se valoran aprendizajes curriculares y no otros fondos de conocimiento (Moll, 2019)
de lainfanciarural, desde la perspectiva del déficit o de valores culturales dominantes
(Belaviy Murillo, 2020).

La docente de contexto urbano hizo un mayor énfasis en los efectos de la
pandemia sefalando un bajo nivel de aprendizajes en el alumnado, asi como dificultades
de las familias para apoyar el proceso escolar, o bien, se simularon buenos resultados.
En este sentido, se advierte que las propias condiciones de vida de los ninos pudieron
afectar susinteraccionesy su ausencia fisica en las escuelas limito su desarrollo
social y sequimiento alos aprendizajes. Para el caso de la docente de contexto rural, la
pandemia no se experimentd de manera tan marcada en la localidad donde labora, pues
no se acatd de manera estricta el distanciamiento social obligatorio; ademas, reconoce
que es comun que los ninos no cursen los tres grados de educacion preescolar. Para
ella, elrezago es inherente a la falta de educacion inicial. Este panorama permite
reafirmar que la pandemiay el sostenimiento de la continuidad pedagdgica de las
escuelas se experimento de variadas maneras, dependiendo los contextos, las
caracteristicas de las familias y las propias disposiciones de las escuelas para mantener
el vinculo con el alumnado (Ortale y Rausky, 2021).
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Lainteraccion cotidiana entre educadorasy el grupo de alumnos es una fuente
importante de conocimiento de sus caracteristicas y la de sus familias. Ambas docentes
concuerdan en que los ninos son muy abiertos, no ocultan si estan enojados, felices,
temerosos, etcétera. Parala docente de contexto urbano, es su grupo de alumnos la
principal ventana de conocimiento hacia el contexto familiar y territorial en el que se
desenvuelven; en este caso, se presenta un distanciamiento entre escuelas-familias,
que para Martin y Guzman (2016) refiere a un “divorcio de mutuo consentimiento”, pues
por conveniencia ninguna de las partes demandaria mayor interaccion.

La docente Emma, por su parte, menciona que el trato en casa impacta las
emociones que demuestran sus alumnos en clase, las cuales van de la mano con
su desempeno académico; ella hace una relacién entre el entorno familiar y las
caracteristicas emocionales de los ninos. A partir de reconocer sus estados de animo,
ambas educadoras buscan brindarles los apoyos necesarios, lo que alude al despliegue
del tacto pedagdgico (Van-Manen, 1998). Para las profesoras es primordial trabajar con
elreconocimiento de las emociones, realizar actividades vinculadas con este campo,

e implementar estrategias que motiveny atraigan a sus alumnos. Aqui se reiteralo
que han senalado otros estudios(Garaigordobil, 2018) respecto a que laimportancia
de la educacién emocional es cada vez mayor en las escuelas, la cual demandaen el
docente el despliegue de capacidades especificas, planificacidén y organizacion de las
actividades(Aguaded, 2017).

Es el perfil del grupo un referente basico para la organizacién del trabajo docente.
Las educadoras son flexibles en cuanto a los ritmos de aprendizaje del alumnado, pues
toman en cuenta sus habilidades y formas de aprendizaje; trabajan de manera mas
cercana con los ninosy las ninas que lo requieren y aumentan el grado de dificultad
paraaquellos que han logrado avanzar en los aprendizajes esperados (en especial se
advierten fortalezas en el campo formativo de pensamiento matematico). Esto de
acuerdo con Anijovich(2019) se acerca a los rasgos de las aulas heterogéneas, pues
brindan la oportunidad a sus estudiantes de desarrollar sus capacidades personalesy
cognitivas de acuerdo con los ritmos de aprendizaje de cada nino.

En conclusién, el estudio permite reafirmar la valia del conocimiento profesional de
las educadoras acerca de sus alumnos, asi como los aspectos limitantes y facilitadores
de la profundidad y diversidad de dicho conocimiento. A su vez, se pone en relieve la
importancia del intercambio, dialogo y retroalimentacion entre profesorado de escuelas
ruralesy urbanas, que propicie el pensar en alternativas viables para la profundizacién
en el conocimiento del alumnado de manera situada.®®
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Factores percibidos de la desercion escolar en
una universidad publica de Yucatan
Perceived factors of dropout in a public college in Yucatan

Resumen

El objetivo de este trabajo es conocer los factores percibidos
relacionados con la desercion escolar universitaria en una
institucion publica de Yucatan, México. Para ello, se empleo

un método mixto de alcance descriptivo y diseno narrativo.

Los alumnos seleccionados por conveniencia fueron quienes
desertaron de la Licenciatura en Educacion entre 2014-2020 y
respondieron el cuestionario CADESUN. Posterior al estudio, se
encontrd que entre los factores que mas influyen en la desercion
estanlosinteresesylavocacion del alumno, al notar que esta
estudiando algo que no desea y no elegir lo que mas les gusta.
Por eso, previo ingreso a la universidad, resulta importante
realizar pruebas de vocacion en escuelas que no las aplican,
ademas de dar seguimiento al proceso de eleccion vocacional y
supervision por algun profesional en el area. Lo anterior, ayudaria
alos alumnos a elegir una carrera acorde con sus satisfacciones,

interesesy gustos. Version en lengua de senas mexicana
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Abstract
Keywords: dropout, college, perception, The objective of this work is to know the perceived factors related
vocational guidance. to college dropouts in a public institution in Yucatan, Mexico. To

do this, a mixed method of descriptive scope and narrative design
was used. The students selected by convenience were those who
dropped out of the Bachelor of Education between 2014-2020
and answered the CADESUN questionnaire. After the study, it was
found that among the factors that most influence dropout are

the student’s interests and their vocation, noticing that they are
studying something they do not want and not choosing what they
like the most. Therefore, prior to entering college, it is important
to take vocation tests in schools that do not apply them, in
addition to following up on the vocational selection process and
supervision by a professional in the area. The above would help
students choose a career in accordance with their satisfactions,
interests and tastes.

Introduccion

a desercion estudiantil es el abandono de la formacion académicay, para su

estudio, puede clasificarse en los siguientes: desercion total, discriminada

por causas, por cambio de facultad o de programa, y de los primeros
semestres o acumulada. Cabe mencionar que en todas influye, principalmente, la
decision del alumno (Paramoy Correa Maya, 1999). Esta decision puede provocar
importantes consecuencias a nivel personal, social, institucional, e incluso repercutir
en las politicas publicas (Barrero, 2015). Debido a estas implicaciones, la desercion se
ha abordado desde diferentes perspectivas, entre las que destacan la psicologica, la
economicay lasociolégica(Aina et al., 2022).

Estas perspectivas buscan entender los diversos factores asociados ala
desercion. Entre las causas descritas se encuentran el rendimiento académico del
estudiante, el nivel educativo de los padresy el no pertenecer a grupos sociales(Garcia
et al., 2016). Tanto alumnos que desertan como los matriculados coinciden en que
lamala eleccion de la carreray el bajo nivel académico previo son importantes; no
obstante, resaltan que la situacion econémica(necesidad de trabajar, pérdida de beca,
entre otros) es el principal factor para abandonar los estudios (Montes de Oca, 2021).
Durante la pandemia provocada por COVID-19, ademas de la organizacién académica
y la situacién de salud, el factor econdémico fue uno de los motivos predominantes del
abandono de los estudios universitarios (Millones-Liza y Garcia-Salirrosas, 2022).
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Las perspectivas, lineas de estudio y revisiones en curso en el area de la
investigacion sobre la desercion estudiantil universitaria reflejan la creciente atencion
al fendmeno, debido al impacto directo en el campo de la educacion. La desercion
simboliza también la exclusién de la participacion del joven enla vida educativay en
el mediano plazo en otras &reas(social, politica, cultural, econémica), asi como un
obstaculo para el cumplimiento de suefios, metasy anhelos (Unesco, 2003; Vuelvas-
Salazar, 2008).

Como una forma para combatir la exclusion, en Meéxico, el articulo 3 de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos establece que la educacion es
un derecho (Gobierno de México, 2013); de igual forma, en la Ley General de Educacién
Superior se establece la promocion de acciones que erradiquen entre otras, la
exclusion, restriccion o negacion del derecho a la educacién superior (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2021). Sin embargo, en el ciclo escolar 2021-22,
en el ambito nacional, el 8.1 % de los alumnos matriculados abandon6 sus estudios de
licenciatura, mientras que en Yucatan fue el 10.3 % (Instituto Nacional de Estadisticay
Geografia[INEGI], 2024b). En el 2021, lainversion en México por estudiante disminuyd
y la edad de inicio de la educacion terciaria(18.3 anos) fue menor que la mediana de los
paises miembros de la Organizacion parala Cooperaciony el Desarrollo Economico
(Organization for Economic Co-operation and Development [OECD], 2023). Estos datos
refuerzan laimportancia del componente econémico de la educaciény de la desercion,
pero también de la posible inmadurez del joven al momento de tomar decisionesy, por
ende, de lainsatisfaccion de la carrera elegida.

La matricula universitaria nacional para el ciclo 2022-2023 fue de 4 032 931
alumnosy en Yucatan de 83 665; cifras que, comparadas con el ciclo 2000-2001,
se duplicaron, en el contexto nacional, y casi se triplicaron en el estatal (Secretaria
de Educacién Publica[SEP], 2001; SEP, 2023). De hecho, entre el 2000y el 2021 se
incremento en 10 afos el aprovechamiento escolar en el nivel superior (OECD, 2023)y
disminuyo el 0.2 % la tasa de abandono escolar nacional en el mismo nivel; empero, este
Gltimo indicador se increment6 en 5.2 % para el mismo periodo en Yucatan (SEP, 2024).
Enlaciudad de Tizimin, Yucatan, en 2022, fueron 122 los estudiantes de la Licenciatura
en Educacién, nimero que supero los 83 reportados en 2021(Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior [ANUIES], 2024).

A pesar de este repunte en el nimero de estudiantes, la escolaridad predominante
enlaciudad de Tizimin es la primaria(35.4 %)y solamente el 1.6 % cuenta con estudios
de licenciatura, cifra menor que el porcentaje estatal (17.7 %); adicionalmente, hay 10.5 %
de analfabetas (INEGI, 2024a). La matricula de las escuelas publicas para el ciclo 2021-
2022 fue mayor que la de las privadas, 1253 y 1253, respectivamente (ANUIES, 2024).

Por ende, esimportante abordar el tema de la desercion, principalmente por los
efectos(como el econdmico) que la pandemia provocada por COVID-19 pudo generar en
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los estudios de nivel licenciatura. El objetivo de este estudio es conocer los factores
percibidos y relacionados con la desercién escolar universitaria en una institucion
publica de Tizimin, Yucatan.

Materiales y método

Se utilizé un diseno del enfoque mixto, el cual, segun Ortega(2018), implica una
recoleccion, analisis e interpretacién de datos cualitativos y cuantitativos que el
investigador haya considerado necesarios para su estudio. Con un alcance de nivel
descriptivo que, de acuerdo con Pitay Pértegas(2002), busca desarrollar unaimagen o

fiel representacion(descripcion) del fenomeno estudiado a partir de sus caracteristicas.

La poblacion estuvo conformada por 27 sujetos que abandonaron sus estudios
durante los primeros tres semestres de la Licenciatura en Educacion de la Unidad
Multidisciplinaria Tizimin entre el 2014 y el 2020 en Tizimin, Yucatéan. La muestra de
sujetos fue seleccionada por el método no probabilistico de conveniencia que, de
acuerdo con Otzeny Manterola(2017), consiste en elegir aquellos casos accesibles que
acepten serincluidos. Esto, fundamentado en la conveniente accesibilidad y proximidad
de los sujetos para el investigador. Por lo anterior, de la poblacién de 27 sujetos que
desertaron, se incluyeron a seis individuos que accedieron a participar de acuerdo con
sus tiemposy posibilidades. De ellos, cuatro mujeresy dos varones de entre 19y 24 anos
de edad, en ese entonces que se desarrollo este estudio.

Elinstrumento estuvo constituido por un cuestionario y una entrevista
semiestructurada. Se empleo el cuestionario para el analisis de la desercion estudiantil
universitaria(CADESUN), el cual se divide en cinco dimensiones: psicoldgica,
socioldgica, economica, organizacional y adaptacién e integracion; y consta de 40
reactivos en total con respuestas tipo Likert de cinco opciones(desde muy de acuerdo,
hasta muy en desacuerdo). EI CADESUN ha sido validado por Diazy Tejedor de Ledn
(2017), y tiene una consistenciainterna con un Alpha de Cronbach de 0.9. Es importante
recalcar que este cuestionario fue proporcionado a los participantes en forma de
formulario para ser respondido en linea.

La entrevista semiestructurada se realiz6 a través de una videollamada y estuvo
dividida en tres secciones. En la primera, se explicé el objetivo de la entrevista, se
solicit6é autorizacién para grabar, se obtuvo la firma del consentimiento informado para
participar en el estudio y, posteriormente, se procedio a la entrevista. Enla sequnda
seccion, se obtuvieron los datos de identificacion como fecha, hora de inicio y término,
nombre del participante, edad y anos de haber desertado. En la tercera, se indago
acercade la principal razén que motivé la desercion. Los hallazgos de esta pregunta
complementan o contrastan de manera interesante con los resultados cuantitativos.
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A cadaunade las respuestas tipo Likert del CADESUN se le asigno un valor para
analizarlas mediante la estadistica descriptiva con Microsoft Excel® obteniendo
medianasy porcentajes. De las respuestas cualitativas procedentes de la entrevista,
se realizd un analisis de contenido de la entrevista, a través del cual se buscé vincular la
principal razén de la desercion, con los factores asociados a ella.

El protocolo de la presente investigacion fue aprobado por el comité internoy
evaluador de la institucién sede.

Resultados

En concordancia con el objetivo, los resultados de la muestra arrojaron informacion
respecto alos factores relacionados con la desercion escolar durante la trayectoria de
inicio de seis estudiantes de la Licenciatura en Educacién de una universidad publica en
Yucatan.

A continuacion, se presenta la mediana de cada reactivo por dimensién del
CADESUN. En cuanto a la dimensién psicoldgica(Tabla 1), los participantes tienden a
estar de acuerdo en creer lo que les dicen las otras personas, y en desacuerdo sobre
necesitar poco para debilitar su confianza o ser poco persistentes. Esa dimension esta
conformada a su vez por nueve subfactores en donde la personalidad, las creenciasy las
normas son percibidas como neutrales en la decision de la desercion; mientras que la
persistencia, sus atributos, el apoyo familiar, la actitud y el comportamiento influyeron
en su decision de desertar; los participantes estuvieron en total desacuerdo en los
rubros de valores e intereses.

Tabla 1. Puntaje de la mediana de cada reactivo de la dimensién psicolégica del CADESUN

Reactivo Mediana
3. Enla mayoria de los casos, suelo creer lo que me dicen las otras personas. 1.00
4. Manifiesto ansiedad en diferentes situaciones donde me encuentro. 2.00
6. Me importan mas las decisiones de las demas personas que las mias. 3.00
7. Actuo agresivamente ante una situacion problema que no pueda resolver. 3.00
11. Me considero una persona con muy pocos atributos para enfrentar diferentes 3.00
situaciones.
13. Asistir a la universidad no me permitié aumentar la confianza en mi mismo, 2.00
conocer mis habilidades y destrezas, integrarme al grupo.
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14. Considero que el apoyo familiar no me ha sido fundamental para lograr mis 3.00
objetivos y metas.

18. En situaciones determinantes, las decisiones de los demas influyen sobre las 2.50
mias.

34. Se necesita muy poco para que se debilite mi confianza en mi mismo. 3.50

40. Me considero una persona poco persistente para conseguir las cosas que deseo 0 3.50

me interesan.

Fuente: Elaboracion propia con las respuestas obtenidas del CADESUN.

Enla dimensién socioldgica se hallo que los participantes estan de acuerdo con el
sentimiento de no poder lograr mejores resultados en sus trabajos cuando no tienen el
apoyo de otras personas; y estan en desacuerdo en los restantes reactivos(Tabla 2).

Tabla 2. Puntaje de la mediana de cada reactivo de la dimensién sociologica del CADESUN

Reactivo Mediana
2. Me interesa poco saber que no he logrado los objetivos de estudio que me 3.00
propuse.
9. El programa de induccion no llené mis expectativas para incorporarme a la vida 3.00
universitaria.
15. Casi nunca mis aportes se toman como importantes dentro del grupo en que me 3.00

encuentre: estudio, trabajo, equipo y otros.

16. Siento que no puedo lograr mejores resultados en mis trabajos, cuando no tengo 1.00
el apoyo de otras personas.

17. Se me dificulta llevarme bien con los otros miembros de trabajo, equipo o de 3.00

estudio.

Fuente: Elaboracion propia con las respuestas obtenidas del CADESUN.

Entre los subfactores, el apoyo de pares resaltd como aquel presente al momento

de tomar la decision de desertar. En la dimensidén econdmica, estuvieron de acuerdo
en que el costo de la matricula afectd su estadia y que los beneficios como las becas
no fueron lo que esperaban. Por el contrario, no consideraron que el trabajo sea mas
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importante que los estudios, que el bajo ingreso familiary los beneficios estudiantiles
hayan contribuido con la decision de desertar, tal como puede observarse en la Tabla 3.

El principal subfactor que contribuyé con la desercion fue el costo de la matricula.

Tabla 3. Puntaje de la mediana de cada reactivo de la dimension economica del CADESUN

estudios universitarios.

Reactivo Mediana
8. Mientras estuve en la universidad el trabajo llegd a ser mas importante que los 3.00

estudios.

22. Considero que un bajo ingreso familiar no fortalece la estadia y continuidad de los 3.00
estudios superiores.

23. El costo de la matricula en la universidad afecta mi estadia en la misma. 1.00

24. Los beneficios que brindan algunas instituciones relacionadas a los estudios 1.00
superiores como becas y otros, no me favorecio en las expectativas.

25. Considero que los beneficios estudiantiles como trabajo por estudio, arreglo de 3.00
pagos y otros, que brinda la institucion universitaria no fortalecen la continuidad
en la misma

27. La situacion econdmica me obliga a trabajar para costear los gastos basicos y los 2.50

Fuente: Elaboracion propia con las respuestas obtenidas del CADESUN.

Enla dimension organizacional (Tabla 4), las estrategias didacticas, la ligera asesoria,

la orientacidny tutoria, asi como las decisiones tomadas sin consultar con otrosy lo

pesado de la vida académica, son elementos en los que estuvieron de acuerdo que

son importantes para tomar la decision de abandonar la carrera. Como subfactor,

la didactica del profesor resultd ser mas importante que la calidad de educacién, la

orientacion vocacional y la consulta.

INVESTIGACION e Factores percibidos de la desercion escolar en una universidad publica de Yucatdn
PAT-LOPEZ,S.G., CHAN-CHEL, L. C., LEAL-PEREZ, N.M. Y HUCHIM-LARA, 0.

48



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Tabla 4. Puntaje de la mediana de cada reactivo de la dimension organizacional del
CADESUN

Reactivo Mediana
18. En situaciones determinantes, las decisiones de los demas influyen sobre las 2.50
mias.
21. La orientacion recibida sobre el mercado laboral de la carrera no favorecio mis 3.00
decisiones.
28. Las estrategias didacticas de los profesores de las diferentes asignaturas de la 1.50

carrera no fortalecen el proceso de aprendizaje.
29. Para tomar mis decisiones no acostumbro a consultar a los demas. 2.00

30. La vida académica universitaria (planes, programas de estudios, trabajos, 2.00

examenes) me resulté muy pesada.

31. La asesoria, orientacion o tutoria dentro y fuera del salon, se pudo considerar 1.50
como muy ligera.

32. Me parecieron muy limitados, los servicios de apoyo académico-administrativos 3.00

(bibliotecas, libreria, servicios médicos, orientacion profesional y vocacional)

33. No me parecid interesante, la carrera que seleccioné en la Universidad, en cuanto 3.50

ala calidad educativa y oportunidad en el campo laboral.

Fuente: Elaboracion propia con las respuestas obtenidas del CADESUN.

Enla ultima dimension, integraciony adaptacion(Tabla b), los participantes coinciden en
que la dificultad de movilizarse hacia la universidad, el identificarse con otras personas
y el horario fueron elementos clave para desertar; mientras que los subfactores clave
que influyeron en su decision fueron el acceso, las prioridades y el horario.

En promedio, las dimensiones en las que los participantes tienen una postura
neutra, es decir, que no estan de acuerdo ni en desacuerdo con su influencia en
la desercion, fueron la econémica(2.05), la de integracion y adaptacion(2.34), la
organizacional (2.35)y la sociologica(2.43). Todos estos factores pudieran o no influir en
el abandono escolar, desde la perspectiva de ellos. Enla dimensién en la que estan en
desacuerdo es en la psicolégica(2.63), lo que indica que, en promedio, los participantes
perciben que los rasgos individuales no explican su decision de abandonar la carrera
(Tabla 6).
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Tablab. Puntaje de la mediana de cada reactivo de la dimension de integraciony

adaptacion del CADESUN

Reactivo Mediana
1. Se me dificulta adaptarme con facilidad a diferentes situaciones de la vida diaria. 3.00
5. No me considero apto para ingresar a un sistema de educacion superior. 4.00
10. Mi preparacion preuniversitaria me sirvié poco, como base y apoyo para 2.00
mantenerme en la carrera.
12. Cuando me encuentro tenso(a) esto interfiere negativamente en el rendimiento. 3.00
20. Se me dificulta identificarme con facilidad con otras personas. 1.00
26. Al concluir una carrera universitaria no me garantiza ocupar un lugar mas alto en 3.00
la sociedad.
35. Pongo poco esfuerzo en lo que hago, no importando la amplitud de la actividad. 3.50
36. No acostumbro a priorizar mis actividades, aunque tenga compromisos 3.00
importantes.
37. Lainteraccion con las demas personas no fortalece mi autoestima nila 3.00
comunicacion.
38. El horario no me permitio seleccionar la carrera que deseaba enla 1.00
universidad.
39. Se me dificultaba movilizarme hacia la universidad. 0.50

Fuente: Elaboracion propia con las respuestas obtenidas del CADESUN.

Tabla 6. Comparacion entre las medias de las dimensiones que conforman el CADESUN

Dimensiones Psicoldgica Socioldgica Econémica | Organizacional | Integraciony
adaptacion
Media 2.63 2.43 2.05 2.35 2.34

Fuente: Elaboracion propia con las respuestas obtenidas del CADESUN.

Para comprender mejory tener mayor claridad en los resultados, se hace referenciaa

lainformacion recopilada en la entrevista, en la que destacan las respuestas ala ultima

pregunta, jcual consideras que fue la principal razon por la que te diste de baja de la

licenciatura?
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1. Porlos profesoresy el plan de estudios de la Universidad Autonoma de Yucatan.
La principal razén fue que no me gusto la carrera.

3. Fue el nivel al que esta mas enfocada la licenciatura, pues, como ya te habia
comentado, a mi me gusta més el preescolar, trabajar con los nifos.

4. Laprincipal razén es que no me gustaba la carrera; mi suefo era ser maestro de
matematicas.
No era una carreraen la que pensara en terminar o ejercer.
Me di cuentade que no eralo que yo queria, lo comprobé cuando tomé la
decision, no me sentia a gusto, no me llamaba la atencion, no queria verlo como
un peso de trabajo, averiglé sobre la carrera, consulté sobre el campo laboral y
me fijé que no eralo que estaba buscando y no eralo que tenia planeado para mi
futuro... mivocacion.

Como se aprecia, a pesar de que cuantitativamente, cuatro de cinco dimensiones
fueron neutras para la decision de desertar, segun los participantes, y en la dimension
psicolégica mostraron desacuerdo en reconocerla como causa de su determinacion,
las anteriores aseveraciones dan cuenta de los factores personales, principalmente
vocacionales que influyeron en la desercion.

Otro hallazgo relevante es en cuanto a la dimensidn organizacional, pues a pesar de
ser percibida como neutral en la decision de desertar, hay argumentos que demuestran
que el nivel, los profesoresy el plan de estudios fueron las principales razones para
abandonar los estudios.

Discusion y conclusiones

El objetivo del trabajo fue determinar los factores asociados a la desercion escolar
durante la trayectoria de inicio de los estudiantes de una universidad publica, en este
caso de la Universidad Autonoma de Yucatan, en la Unidad Multidisciplinaria de Tizimin,
Yucatan, México. Los resultados que se obtuvieron varian un poco en cuanto a los
factores considerados como causa de desercién. Es importante recalcar que el conocer
los motivos que conllevan alos alumnos a desertar en los primeros anos de carrera
universitaria ha llamado la atencion de los investigadores en el area educativa.

Al analizar los factores que se encuentran asociados, se encontrd que los
mas destacadas fueron la dimension psicologicay los factores bilaterales como
los vocacionalesy los personales. De acuerdo con lo anterior, la principal razon
para abandonar los estudios universitarios es el disqusto con la carrera en general
o especificamente con el plan de estudios y los profesores. Esto coincide conlo
reportado por Hernandez-Jiménez et al. (2020), quienes argumentan adicionalmente
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que la eleccién de lainstitucién educativa también contribuye con la desercion. La
desercion, tanto voluntaria como involuntaria, se ha asociado con la desaparicién de
la orientacién vocacional en los centros educativos, lo cual favorece laintervencion
de los familiares y amigos en las decisiones del estudiante (Erazo-Guerra y Rosero-
Morales, 2021). De hecho, los alumnos afirman que sus escuelas no les proporcionan
herramientas de orientacion vocacional, y no conocen instituciones que se las puedan
proveer (Cisneros-Bravo et al., 2023). Marrén et al. (2022) mencionaron la gestién
universitaria, lavocaciony apoyo, y la exigenciay companerismo como las variables
latentes en la desercidn universitaria. Por otro lado, se encontro que, al desertar, los
estudiantes tienden aingresar a una carrera diferente en otro centro educativo o entrar
al mercado laboral (De Vries et al., 2011).

Cabe la posibilidad de que la deserciény los factores socioeconomicos (la ciudad
es uno de los tres municipios con mayor numero de personas en situacion de pobreza
y pobreza extrema)influyan en la baja escolaridad del municipio en donde se realizo el
estudio (Comision Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social [CONEVAL],
2022; INEGI, 2024a). Montes de Oca(2021) hareportado que la presién econémica recae
en elalumno de diversas formas: tener que trabajar una vez iniciados sus estudios
para apoyar a su familia, perder parte o la totalidad de la beca por bajar su rendimiento
académico, acumular deudas en las colegiaturas, comprar equipo o Utiles para sus
asignaturas. En otros escenarios se ha propuesto el apoyo al estudiante a través del
incremento del numero de becas, descuentosy créditos(De Vries et al., 2011), con el fin
de mitigar la presion econdmica.

Lo pesado de lavidaacadémica o no poder lograr mejores resultados en sus
trabajos también son motivos atribuidos a la desercion. Se ha descrito que los
conocimientos previos al ingreso a la universidad pueden facilitar el aprendizaje, sobre
todo de las asignaturas dificiles; un nivel de conocimientos alto genera una mayor
probabilidad de tener un buen desempeno académicoy con ello concluir la licenciatura
(Martinez-Gonzalez et al., 2018). Incluso, se ha sugerido que el desempefio en el nivel
secundaria puede predecir el desempeno universitario, ya que el puntaje en secundaria
explicaba mejor el desempeno universitario en términos porcentuales que el puntaje
en la evaluacidon de admision (Tapasco-Alzate et al., 2021). En el caso de aquellos que
desertaron de la Licenciatura en Educacion, mencionaron que fueron las estrategias
didacticas de los profesores las que dificultaron su aprendizaje, asi como la falta
de asesoria, orientacion o tutoria dentro y fuera del saldn. Entre las limitaciones del
presente estudio se encuentra el no haber podido contactar a toda la muestra por
cambio en sus datos (teléfono, correo electrénico) o fallecimiento, mientras que otros
fueron contactados, pero declinaron participar. Ademas, es importante reconocer que
existe informacidn faltante como el tipo de baja, la ocupacidén o los estudios actuales
de los participantes. No obstante, se considero relevante dar un seguimiento constante
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para tener una mayorinformacion sobre lo que ocurre posterior a la baja del estudiante.

Vistos de manera general, ninguna de las dimensiones, por si sola, explica que los
participantes abandonaran la licenciatura durante la trayectoria de inicio, ya que se
obtuvieron métricas cuyo significado representa una postura neutral o en desacuerdo.
En cadadimensiony sus subfactores se aprecian especificaciones interesantes; por
ejemplo, ellos estuvieron de acuerdo en que los factores relevantes para desertar
fueron el apoyo de pares(dimensién socioldgica), el costo de la matricula(dimensién
econdmica), la didactica del profesor (dimensién organizacional), el acceso, el horarioy
sus prioridades (dimensién integracién y adaptacion).

Adoptaron una postura neutral en los subfactores: la personalidad, creenciasy
normas (dimension psicoldgica); las expectativas (dimension sociologica); los subsidios
(dimensién economica); la consulta, la orientacion vocacional y la calidad educacional
(dimensién organizacional); la adaptacién a la universidad, el estado emocional y el
rendimiento académico (dimension de integracion y adaptacion). Esto implica que no
esta del todo claralarelevancia de estos subfactores en su decision.

Entre los factores enlos que no estuvieron de acuerdo en que fueran importantes
para su decisién, se encuentran las normas, la persistencia, sus atributos, el apoyo
familiar, actitud, comportamiento y valores e intereses, en la dimension psicoldgica.
Estoimplica que, enla percepcion de los participantes, estos factores no sonrelevantes
al momento de desertar. De igual manera, en la dimensién sociolégica, el ambiente
familiar, sus expectativas, larelacidn social y el medio social no fueron relevantes,
pues manifestaron un desacuerdo o total desacuerdo. También se incluye el ingreso
familiar como parte de la dimensién econémica que no es relevante, asi como las
actividades extra que se les asignaba (dimension organizacional). Finalmente, factores
como larecompensa, lainteraccion, el compromiso, la satisfaccion, el esfuerzoy las
aspiraciones tampoco fueron relevantes (dimension integracién y adaptacion).

Esinteresante que, en la parte cuantitativa de la investigacion, la Unica dimension
que no figura es la psicolégica. Sin embargo, en la entrevista, las respuestas indican que
la principal razén ala que le atribuyen su decisién si esta relacionada con cuestiones
personales-vocacionales.

La desercion escolar es un fenomeno multifactorial. En este estudio se encontro
que las dimensiones sociologica, econdmica, organizacional y la de integraciény
adaptacion, jugaron un papel en la decision de los participantes para desertar durante la
trayectoria de inicio. *¢
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El papel del asesor técnico pedagégico desde la
voz de las docentes de preescolar

The role of pedagogical technical advisor from the voice
of preschool teacher

Resumen

El acompanamiento pedagdégico busca la excelencia educativa

y el asesor técnico pedagdgico (ATP) se encarga de ayudar a los
docentes paralograrlo. La asesoria puede realizarse a través de
tres modelos relacionales: intervencion, facilitacion y colaboracion;
este ultimo esidoneo para el intercambio dialogico y reflexivo.
Estainvestigacion es cualitativa, de tipo transversal descriptivo; la
muestra es intencionada para determinar el modelo de interaccion
entre asesory asesorado de preescolar, la figura que asume el
podery si el asesoramiento logra la mejora continua. Se observd
gue el modelo relacional entre asesor y asesorado tiende hacia
laintervencion cuando el ATP proporciona acompanamiento a
maestros noveles. En contraste, para profesores experimentados,
elacompanamiento comienza como modelo de intervenciony
evoluciona hacia lo colaborativo. Se reconoce mejoras a la practica
docente, asi como una tension durante laimplementacién de la
estrategiay posterior alacompanamiento pedagogico. Versién en

lengua de senas mexicana
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Abstract

Pedagogical support seeks educational excellence and the
Technical Pedagogical Advisor (TPA)is responsible for helping
teachers to achieve it. Counseling can be carried out through three
relational models: intervention, facilitation and collaboration; the
latter is ideal for dialogic and reflective exchange. The research is
qualitative, descriptive cross-sectional; the sample is intentional,
to determine the interaction model between preschool advisor
and advisee, the figure that assumes power and whether the
advice achieves continuous improvement. It will be observed that
the relational model between advisor and advisee tends towards
intervention when the TPA provides support to novice teachers.
In contrast, for experienced teachers, accompaniment begins

as anintervention model and evolves towards collaboration.
Improvements in teaching practice are recognized, as well as
tension during the implementation of the strategy and after
pedagogical support.

aeducacion es un derecho fundamental que contribuye al progreso material

y social, asi como a la prosperidad de forma general (Bonifacio, 2019). En el

ambito nacional, el articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados

Unidos Mexicanos(Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2025) sefala que el

papel del docente ya sea hombre o mujer, es el de un agente de transformacion, lo cual

requiere de una constante formacion, capacitacion y actualizacién para garantizar su

contribucion a alcanzar una educacion de excelencia, donde sus educandos obtengan el

maximo logro en sus aprendizajes.

Durante anos, en el ambito global, diversos autores —entre los que destacan
Domingo (20086); Niemi(2015); Villareal (2016); Kozanitis et al. (2018); Barrero et al.
(2021); Sevilla et al. (2021); Blanco y Camacho (2022)— han destacado el papel del
asesor técnico pedagogico (ATP)(figura reconocida en documentos oficiales; en esta

denominacién no se excluye a las mujeres con dicho rol) como imprescindible. Su

intervencién con el docente no solo es considerada positiva, sino necesariaalolargo de

la trayectoria profesional del profesorado. Lo anterior se debe a que su ayudaimpacta

de manera gradual en la educacion, toda vez que promueve una mejora continua.

Elacompanamiento pedagogico en educacion basica esta enfocado en coadyuvar

alatransformacion de las practicas pedagogicas de los docentes a fin de buscar la

mejora continua que gradualmente llevara a una educacion de excelencia. Debido a que
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en el referido proceso convergen diferentes actores y problematicas, y se puede o no
crear diversos modelos de relacion entre las partes implicadas, en diferentes contextos
y necesidades, este servicio es considerado dinamico, diversificado y complejo.
Durante el acompanamiento pedagdgico, asesor y asesorado deben ser capaces
de establecer unarelacién cercana que permita el flujo de informacién de un sentido a
otro, lo que propicia un cambio de paradigma que lleva al asesorado a la mejora de su
practica pedagogica, a partir del trabajo colaborativo y la sistematizacion de tareas.

El acompanamiento pedagodgico desde los acuerdos internacionales
Diversos organismos internacionales han hecho un llamado de alertaalos gobiernos
de todos los paises, pues detectaron que, actualmente, en el mundo se padece una
crisis de aprendizaje derivada de que “hay mas personas que no aprenden en las
escuelas que fuera de ellas”(Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF],
2019, p. 13), situacion que se agudizd debido a la pandemia por el COVID-19, impactando
mas fuerte en los grupos menos favorecidos. Por esta razon se han desarrollado
diferentes acciones que impulsan la gestion para el aprendizaje, especificamente enla
capacitacion docente, con laintencion de que sus intervencionesy estrategias de aula
generen una educacion de calidad (UNICEF, 2019).

Dentro de los objetivos de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible de la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2015) esta garantizar no solo la gratuidad
y obligatoriedad del servicio educativo, sino que este se imparta con calidad, en
funcion de una educacion inclusivay con equidad, que atienda a la diversidad mediante
el equipamiento de las escuelas y la profesionalizacion docente. A este respecto,
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(Unesco) senala que una forma de asegurar docentes de alto nivel es brindarles, de
manera continua, acompanamiento técnico basado en “el aprendizaje activo, el trabajo
colaborativo, la retroalimentacion, la reflexion y el modelamiento de clases” (2024, p. 7).

En este mismo sentido, el Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion
(IIPE)(Unesco, s. f.)ha promovido, como estrategia de trabajo, fortalecer el papel
de los gestores del aprendizaje, pues los consideran una pieza clave en la mejora
de los procesos de ensefnanza que llevaran a la transformacién educativa, y cuyo
trabajo deberia estar encaminado al establecimiento de relaciones, la aplicaciony
el cumplimiento de las politicas y los planes educativos, a partir del planeamiento, el
monitoreo y la evaluacién.

Por su parte, la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion,
la Cienciay la Cultura(OEI, 2018) califica al acompafamiento pedagdgico como el
apoyo necesario que se le ofrece alos docentes para transformar aquellas practicas
gue no promuevan una educacién inclusivay de calidad, a la par del fortalecimiento
de estrategias exitosas. El acompanamiento debe ser reflexivo y dialdgico, no
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intencionado; ofrecerlo directamente sobre el proceso de ensenanza-aprendizaje,
incluyendo didacticas, ambientes y relaciones de interaccion; estar plenamente
contextualizado para alcanzar su efectividad.

En 2010, especificamente en México, la Organizacion parala Cooperaciény
el Desarrollo Economico (OCDE) propuso una forma de elevar los estandares de
calidad educativay reducir la desercion escolar mediante la consolidacion de las
habilidades pedagogicas de los docentesy el fortalecimiento del liderazgo directivo;
y aunque concretamente dentro de las recomendaciones no se singulariza el papel
del acompanamiento pedagogico como una estrategia de cambio, siinfluye parala
implementacion de las mejoras junto con el trabajo de docentes experimentados que
guien el aprendizaje de los profesores de nuevo ingreso y la mejora de las practicas
educativas de los maestros en servicio, a partir de establecer un dialogo reflexivo
vinculado con las necesidades escolares.

Modelos relacionales que se establecen durante el acompanamiento pedagégico
Maureira(2015) define al acompanamiento pedagagico como el “didlogo horizontal

y permanente, y en un contexto de confianza mutua con el fin de enfrentar, en
conjunto, desafios profesionales y educativos que son significativos” (p. 2). En México,
la organizacion, planeacion, sequimiento y evaluacién del Servicio de Asesoriay
Acompanamiento a las Escuelas de educacion basica, asi como las responsabilidadesy
funciones de las autoridades y del personal de la supervision escolar, estan delimitadas
en el documento Lineamientos generales para la operacion del Servicio de Asesoria

y Acompanamiento a las Escuelas en educacion basica, el cual delimita que estos
deben ser de tipo horizontal, situados, de caracter formativo, y basados en el didlogo,
lareflexion, el trabajo colaborativoy el intercambio de estrategias pedagogicas
(Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2021b).

Los servicios de asesoriay acompanamiento parten de la idea del trabajo conjunto
entre asesory asesorado, descartan el trabajo individualista, y siguen corrientes
pedagdgicas, como la progresista, la socialista o la critica, en donde se promueve
una emancipacioén educativa que consiste en suscitar el desarrollo de la autonomia
profesional, lareflexiony latoma de decisiones, a partir del trabajo grupal, la libre
expresion, laayuda mutuay la metodologia dialogica (Alvarez et al., 2017).

Comparten con la psicologia social los principios de interaccion, comunicacion
efectivay comprension del contexto; y con la psicologia del desarrollo, la construccion
de saberes eninteraccién con el entorno inmediato y las relaciones sociales,
proporcionando herramientas que permiten al asesor generar espacios que promuevan
el crecimiento mutuo y el aprendizaje continuo (2017).

Elacompanamiento es llevado a cabo por diferentes personajes, pero al ser el
ATP un docente que conoce lo acontecido en las aulas y esta en formacion continua,
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es considerado la figura ideal encargada de realizar dicho proceso (SEP, 2022). La Ley
General del Sistema parala Carrera de las Maestras y los Maestros

(Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2019), define al Asesor Técnico
Pedagdgico como un especialista cuyas funciones son “brindar asesoriay
acompanamiento, asi como herramientas metodologicas a otros docentes para

la mejora continua de la educacion”(p. 4), con la finalidad de lograr la excelencia
educativa.

Elacompanamiento se debe realizar de manera sistematica y continua; asimismo,
posibilitar el replanteamiento y evaluacion de las acciones durante cada ciclo escolar.
La mejora de la practica educativa tiene que considerar el contexto, las necesidades
y los intereses, asi como las fortalezas y areas de oportunidad de toda la comunidad,
abonando a la transformacién mediante una perspectiva afianzada en lainclusiony
la equidad, priorizando a los grupos socialmente vulnerables, para frenar el rezago
educativo (SEP, 2021a).

Durante dicho servicio, de manera planificada y dependiente, se establece una
relacion directa entre el acompanamiento pedagogicoy la practica reflexiva del
docente. Asesory asesorado, a partir de las visitas de observacion, realizan un analisis
de las interacciones presentadas entre docente-alumnos y alumnos-alumnos, con
laintencién de que el asesorado se convierta en un autocritico de su propia labory,
posteriormente, sea capaz de “deconstruir” su trabajo a partir de laidentificacion de sus
areas de oportunidad y sus fortalezas durante el proceso de ensenanza, lo que lo llevara
agenerar aprendizajes que le permitan construir nuevos saberes pedagogicos para que,
de manera autonoma, innove su practica educativa y fortalezca su funcion (Agreday
Pérez, 2020).

De acuerdo con Nieto (2005), a lo largo del acompafiamiento pedagdgico se
establece un trabajo colaborativo que parte de experiencias y conocimientos resultado
de lasrelaciones de aprendizaje establecidas entre el asesor (especificamente el ATP)

y el asesorado (docente). Al ajustar el acompafiamiento pedagdgico al modelo que
propone Wagensberg(2007), sobre el gozo intelectual al aprender algo nuevo, este
proceso inicia cuando el ATP adquiere un papel de observadory es capaz de percibir,
con base enlalectura de larealidad del aula, una problematica que requiere de su ayuda
para propiciar unaintervencioén efectiva y resolverla de la mano del asesorado.

En sentido estricto, se parte de un estimulo, de una situacion detectada
relacionada a las practicas pedagdgicas; ademas, con el afan de salir de determinada
incertidumbre, se busca generar conocimiento araiz de la conversacién con el
asesorado. Se establece un trabajo colaborativo, un didlogo reflexivo y bilateral que
permitird la comprension de determinada situacién para, posteriormente, llegar a una
solucién entre las distintas alternativas planteadas.
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Los procesos de asesoriay acompanamiento se caracterizan por el dialogo entre
ATPy docente, accion primordial del servicio con tendencia al cambio (Roca et al., 2019).
Por su parte, Nieto (2005) propone tres modelos que explican el tipo de relaciones que
se pueden presentar, desde el punto de vista de “las interaccionesy el poder”(p. 151):
facilitacién, intervencion o colaboracién.

Respecto alos modelos de facilitacion e intervencidn se establece lo siguiente:
el primero refiere a un proceso basado en la accién del asesorado (aqui el asesor se
considera un apoyo); el sequndo se centra en el asesor, quien determina el trabajo que
debera realizar el asesorado. El modelo de intervencion es totalmente jerarquicoy la
imposicién de poder es resultado del nivel de conocimiento o los anos de experiencia del
asesor(2005).

En cuanto al modelo de facilitacion, se alude a una autonomia por parte del
asesorado para latoma de decisiones, y se establece un canal de comunicacién muy
estrecho con el asesor, a diferencia de laintervencion, en la cual se instaura una
relacion de dependencia dirigida totalmente por el asesor. En la facilitacion, el servicio
esta enfocado enlos interesesy necesidades del asesorado, y él mismo decide quéy
cémo tendra que hacer para subsanarlos; mientras que en laintervencion, el asesor es
quien determina las areas de oportunidad del asesorado con respecto al trabajo con los
alumnos e impone como solucionarlas (2005).

Elmodelo de colaboracion se caracteriza por ser dialégico, estar basado enla
reflexién, laresponsabilidad y el trabajo conjunto, resultado de una interdependencia
entre el papel del asesory asesorado. lgualmente, se identifica un interés genuino por
la otredad, por lo que no es posible verlos de forma aislada. Se crea un intercambio
activo e igualitario de conocimientos, saberes y habilidades de manera planificada
y sistematizada; las acciones estan dirigidas a evolucionar y transformar. Ambas
partes trabajan voluntariamente por el gozo de aprender en pro de los alumnos; el
acompanamiento se va estructurando de manera “emergente y dinamica”(Nieto, 2005,
p. 164).

Elmodelo colaborativo se prefiere debido al nivel de confianzay compromiso
(Leivay Vasquez, 2019), asi como a la interdependencia y responsivas que se establecen
entre asesor y asesorado (Hargreavesy Fink, 2007); para Domingo (2010) es deseable
porgue no solo se apega a larealidad escolar, sino también a la toma de decisiones de
manera democratica. Bajo dichas consideraciones se establecio la siguiente pregunta
de investigacion: jqué tipo de interacciones se establecen entre asesor y asesorado
durante los servicios de asesoriay acompanamiento pedagoégico?

El proposito de esta investigacion fue conocer el tipo de interacciones que se
establecen durante y al interior del acompanamiento pedagdgico; qué personaje asume
el poder durante el servicio y si se dala construccion de nuevos conocimientos entre
pares, con la finalidad de provocar la transformacion de la practica pedagogica, asi
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como llegar ala mejora continua entre la figura del ATPy el docente frente agrupo a
nivel preescolar, de la regién capital del estado de Veracruz, a finales del ciclo escolar
2023-2024.

Materiales y método

Se desarrollé unainvestigacion de corte cualitativo, de tipo transversal descriptivo,

con lafinalidad de identificar el modelo relacional que se establece entre el asesory el
asesorado durante el acompanamiento pedagdégico. De acuerdo con Hernandez-Sampieri
y Mendoza(2018), larecoleccién de datos cualitativos ofrece un entendimiento detallado
y profundo de las situaciones, interacciones y comportamientos de las personas. Es de
tipo transversal porgque se llevo a cabo en un determinado momento, a finales del ciclo
escolar 2023-2024; y descriptivo, pues busca conocer las interacciones que se dan al
interior de los servicios de asesoriay acompanamiento para clasificarlo en un modelo
de interacciony poder.

La muestra se eligio de manera intencional, con una participacion total de 16
docentes del nivel preescolar del estado de Veracruz: nueve del turno matutinoy siete
del vespertino. Ocho docentes del turno matutino pertenecen a laregion Capital, y una
alaregién Sotavento (sistema federal y estatal respectivamente); de las nueve, ocho
laboran en escuelas de organizacion completa de tres zonas escolares diferentes, y la
Unica participante de la region Sotavento trabaja en una escuela unitaria. Las docentes
que atienden en turno vespertino pertenecen a jardines completos de dos zonas
escolares diferentes de laregion Capital, sistema federal. En la Figura 1se presentan las
caracteristicas de la muestra seleccionada.
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Figura 1. Caracteristicas de las docentes (muestra seleccionada)

Ocho docentes
® Region Capital
e Turno matutino
e Sistema federalizado
e Treszonas escolares
® Tres escuelas de organizacion completa

Un docente
® Region Sotavento
Dieciséis docentes e Turno matutino
Nivel Preescolar e Sistema estatal

® Unazonaescolar
¢ Unaescuela de organizacion unitaria

Siete docentes
e Regidn Capital
® Turno vespertino
e Sistema federalizado
® Doszonas escolares
® Dos escuelas de organizacion completa

Fuente: Elaboracién propia.

Larecoleccion de lainformacion se realizé a través de una entrevista semiestructurada
(Cuadro 1), disenada a partir de la propuesta de Nieto (2005) para determinar las
caracteristicasy el alcance de la actividad asesora. La aplicacion del instrumento se
realizd de manera presencial paralos docentes de laregion Capital, y por Zoom parala
profesora de la region Sotavento. Previamente, a todas las participantes se les informd
el proposito del estudio y se les pidio su consentimiento para grabarlas en audio.

Cuadro 1. Guion de entrevista semiestructurada

;Cémo describe el papel del ATP?

;Como es ladinamica del trabajo que se establece durante el
acompanamiento pedagogico que ofrece el ATP?

¢;Cémo describe el clima de trabajo entre usted y el ATP
durante el acompanamiento pedagdgico?

;Como deciden los materiales, estrateqgias, tiempos, etc., a

trabajar durante el acompanamiento pedagoégico?
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;Considera que el acompanamiento pedagdgico responde a
sus necesidades o alade susalumnos? ;Por qué?
;Qué cambios percibio en su practica docente resultado del

acompanamiento pedago6gico?

Nota: Elaboracion propia con informacién de Nieto (2005).

El procesamiento de los datos partid¢ de lainformacion derivada de las entrevistas;
esta se organiz6 de manera manual: se clasificé en columnas, de forma detallada,
segun su importancia. Esto facilité su codificacion, que permite identificar las
categorias resultantes de la estructuracion de los datos.

En estainvestigacion se establecieron las categorias (conceptos claves que
permiten focalizar la problematicay comprender la informacion obtenida) mediante
la propuesta de Hernandez-Sampieriy Mendoza(2018). La codificacion se realizd
en primer plano y de manera abierta. Una vez que se establecieron las unidades de
analisis, se procedio a cateqgorizarlas para, posteriormente, asignarles una etiqueta
de identificacion (codigo), con el fin de acentuar las propiedades de los datos y el
significado de las unidades. Las etiquetas se establecieron usando las primeras
letras de la categoria en mayusculas, con laintencion de facilitar el analisis y
distinguirlas.

En este caso, las categorias planteadas (Tabla 1) se sustentaron en los
elementos clave de los procesos de asesoria, que definen el modelo relacional del
acompanamiento pedagdgico (Nieto, 2005).

Tabla 1. Categorias, etiquetas y descripcion de las categorias

. Etiqueta de s ,
Categorias identificacion Descripcion de las categorias
1. Sujeto asesor SA Forma en que las docentes perciben al ATP.

Tipo de dinamica de trabajo que ofrece
FT el ATP durante el servicio de asesoriay
acompanamiento.

2.Formasde
trabajo

Tipo del ambiente de trabajo que se establece
3. Clima de trabajo CT entre el asesory el asesorado durante el
servicio de acompafnamiento.
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Sujeto que define las formas, tiemposy
4. Insumos IN métodos de trabajo durante el proceso del
acompanamiento.

Sielservicio de asesoriay acompanamiento
NP cubre las necesidades del docente y sus
alumnos.

5. Necesidades
pedagdgicas

Cambios que la docente percibe en su practica
TP resultado del acompanamiento brindado por el
ATP.

6. Transformacion
pedagdgica

Fuente: Elaboracion propia.

Resultados

Enun primer momento del desarrollo de la investigacion se detectd que de las docentes
de las escuelas vespertinas, solo una de siete recibe los servicios de asesoriay
acompanamiento por parte del ATP, lo que corresponde a un 6 % del total de la muestra;
y respecto ala docente de la escuela unitaria, alo largo de todo el ciclo escolar no
recibio ninguna visita por parte de dicha figura, la cual solo se limita a la coordinacion de
los consejos técnicos escolares sectorizados. Por esta razon, fue necesario realizar un
segundo momento de entrevistas dirigidas especificamente a ocho docentes de turno
matutino que recibieron acompafiamiento pedagogico (por parte del ATP)alo largo del
ciclo escolar 2023-2024.

Con la codificacion realizada de la informacion obtenida de las entrevistas, en
el sequndo momento de lainvestigacion se establecieron seis categorias de anélisis;
estas se tomaron como referencia para la interpretacién de los resultados(Tabla 1).

Sujeto asesor(SA)

Todas las docentes, sinimportar su edad, nivel de estudios o afnos de servicio,
relacionan al ATP con unafigura de autoridad que rechazan a nivel profesional; lo
asumen como una figura de poder aun cuando reconocen que les apoya en su trabajo
como docentes o tienen empatia con ella. Esto lo podemos afirmar cuando una
profesora comenta “bien que no, cuando ves llegar al ATP a la escuela te pone de
nervios, aunque ella sea buena onda, quieres que vaya con otra maestray pides que
no te toque a ti”. La opinion de otra docente con respecto a la figura del ATP es “Me
cae bien, pero si, cuando viene ya sabemos que debemos portarnos bien”, y una mas
menciona: “Pues, aunque me lleve con ella, porque estudiamos juntas, siento que es
como una jefecita”.
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Desafortunadamente etiquetan a la figura del ATP como una autoridad, cuando
especificamente en el apartado lll, articulo decimocuarto de las disposiciones
para normar las funciones de asesoria, se especifica que el ATP “es un maestro con
capacidad para acompanar, apoyar, retroalimentary orientar a sus pares”(SEPa, 2021,
p. 10).

Formas de trabajo (FT)

Todas las docentes concuerdan en que la asesora pasa a sus aulasy se pone a escribir,
algunas de ellas no saben qué anota. En cinco de los ocho casos, el ATP trabaja de
manera colaborativa, lo que posibilita el didlogo entre ambas partes que llevaala
reflexién. Una de ellas comenta “me da a leer sus anotaciones y me pregunta si creo que
puedo mejorar algo”.

En el comentario previo se observacomo el ATP inicia con la docente un proceso
de didlogo y reflexion, a partir de una pregunta con laintencién de provocar en ella esa
sacudida para llevarla después al cambio. Otro ejemplo se observé en el comentario
de otra maestra: "Hay un ambiente profesional, de respeto y trabajo de las dos”. Otra
menciona, “algunas cosas si me dicen como hacerlas, pero otras las proponemos entre
las dos”.

En este caso no hablamos solo de un tipo de modelo durante el servicio de
asesoria, sino que la actividad asesora fluctia de un modelo de intervencion auno de
colaboraciéon en un mismo momento del acompanamiento.

Otra de las docentes comenta que el ATP trabaja de manera conjunta con
el directory que él es el encargado de dar seguimiento al cumplimiento de las
recomendaciones ofrecidas por el ATP alo largo del ciclo escolar. El nivel de
colaboracion que se establece en esta relacion involucra a otro sujeto mas de la
comunidad educativa.

Larespuesta que masllamo la atencion fue la que ofrecio una de las educadoras:
“aungue me pregunta a qué me comprometo, practicamente ella me los dicta”. Esto
termina en control del ATP sobre el proceso de acompanamiento; en este caso, la
actividad asesora es del tipo intervencionista.

Especificamente en esta categoria, triangulando la informacion con los datos
demograficos de las educadoras —los cuales también fueron recolectados—, se observo
que el ATP ofrece una asesoria bajo un modelo de intervencion con docentes jovenes
(menos de 30 afios) o con pocos afios de servicio (menos de cinco afos); una de ellas
comento: “Ya sé que siempre viene averme a mi, como soy nueva/...] el tenerla viendo
mi clase no me gusta, siento que me va a corregir por todo y luego parece que los ninos
sabeny ese dia se portan mal”. Otra profesora dijo: “Se sientay toma notas[...] me dice
algunas cosas que tengo que cambiar, ella me dice qué; firmo su hoja, le tomo fotoy
listo".
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Clima de trabajo (CT)

Esta categoria fue el resultado de los comentarios de las docentes hacia el
establecimiento de unarelacion empaticay de respeto con el asesor, pero todas dicen
sentirse estresadas desde el momento que ven llegar ala escuelaal ATPy queese
estrés va enaumento cuando entra a su aula; larelacion se va tornando mas cercana
entre ambas partes conforme va transcurriendo la visita. Tres docentes mencionaron
que ven interactuando al ATP con los ninos durante las actividades.

Varias docentes hacen énfasis del ambiente que se establece entre ellas y el ATP
cuando mencionan que “Es un ambiente de confianza, me siento escuchadal...]me
sentiapoyada por ella cuando pasé lo de Paquito” (el nombre del nifo se cambio por
cuestiones de confidencialidad). Otra docente comentd: “Me pide permiso para entrar
aobservarme, aunque ya sé que la tengo que dejar pasar, pero eso me gusta”. Otra mas
dijo: “Siempre me ayuda, cuando tengo dudas sobre algo de la planeacién y le mando
whats, me contesta”. Una mas mencioné: “Se sienta y hace sus observaciones en un
rincon, me pide mi planeacion para revisarlay, hasta el final, cuando ya me tengo que ir,
quiere establecer acuerdos y compromisos|...] los establecemos de manera conjunta”.

Entodoslos casos se puede observar el establecimiento de un canal de
comunicacion asertivo y un clima de cordialidad, benéfico para ambas partes, desde el
punto de vista de la mejora en el aprovechamiento escolar.

Insumos (IN)

Todas las docentes refieren que el ATP es quien decide qué materiales y bibliografias de
apoyo van a revisar, asi como los dias de visita y los tiempos de trabajo; dos profesoras
hacen referencia a que de manera previa el ATP les dice los dias de visita, pero es con
base enla disponibilidad de suagenda. Una maestra explicd: “me comparte bibliografia
qgue sabe que esta enladireccion de la escuela o que me manda por whats”; otra
docente menciond: “los materiales me los comparte por whats o por correo, aunque no
siempre me da tiempo de leerlos”.

En esta categoria se observa que el asesor propone la bibliografia que se
revisard, sin existir socializacion sobre el tipo de materiales a emplear. EI ATP decide
completamente qué bibliografia debe revisar la docente, aunque no se asegure si es
idonea pararesponder a las necesidades.

Una maestra refirio: “Yo no sé cuando va a venir de visita, es sorpresa... comienza a
reir...no sé simidirectora sepa, pero no me dice nada”. En esta situacion se observauna
imposicion de trabajo por parte del ATP donde se genera un ambiente de incertidumbre
y estrés hacia la docente; el modelo de asesoria se inclina al intervencionismo.

Otra de las profesoras menciond: “Siempre tiene material pararecomendarme, lo
gue me gusta es que siempre me dice, yo lo haria asi, lo que me hace sentir que no se
impone, trabajamos juntas”.
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Necesidades pedagdgicas (NP)

Todas las docentes concuerdan en que el servicio de asesoriay acompafamiento que
reciben por parte del ATP esta enfocado en sus necesidadesy en la de sus alumnos, por
lo que habria que hacer referencia a un proceso situado y contextualizado.

Elapoyo recibido va desde el disefio de la planeacion hasta la interaccion con los
ninos: “me comparte estrategias para que desarrolle con Paquito, que tiene autismo,
porque yo a veces estoy hechabolasy ellalo percibe”. Aunque para el caso especifico
de esa misma docente, ellatambién comentd: “pero creo que necesito mas apoyo de
CAPEP que de ella, porque sus estrategias no me son suficientes”.

En este ejemplo se percibe como el proceso de acompanamiento no esta
cubriendo las necesidades de la docente, nilleva a la mejora educativa. Sin embargo,
al escuchar los comentarios de otras docentes, se aprecia que el servicio de asesoria
y acompanamiento cubrid sus necesidadesy provoc6 cambios en su practica docente:
“Su apoyo es definitivamente lo que yo necesito, a veces si es especifica con tal o cual
nino, pero estad mas enfocado en lo que necesito como docente”. Otro testimonio: “Me
ayudo6 mucho a entender el nuevo programa, la planeacion por proyectos me gusta que
siempre tenga algo para felicitarme de mi trabajo, sive lo que hago”. Otra mas senalo:
“Mucho, siempre me ayuda, como ella es de pensamiento siempre le pregunto de mi
planeacién relacionada con eso y ahora que tenia dudas sobre el campo de saberes, su
explicacion me ayudo a entenderle mejor”.

Transformacion pedagdgica (TP)

Solo una de las ocho docentes menciona que el acompanamiento pedagdgico no tuvo

impacto sobre su practica, lo que corresponde aun 12 % del total de las entrevistadas.
Las educadoras manifiestan que laintervencién del ATP las ha llevado a mejorar

no solo cuestiones teoéricas o pedagdégicas, también les ha brindado aportes para

fortalecer su trabajo con los ninos, las relaciones con los padres de familiay sus

companeros docentes. Especificamente, cuatro de ellas mencionaron que el ATP

las ayudo con la apropiacion del Programa de Estudios 2022, principalmente en los

apartados de los ejes articuladores, la planeacion por proyectosy el desarrollo de una

evaluacion formativa.

Discusiony conclusiones

Elacompanamiento pedagogico brindado por el asesor técnico pedagdgico es una
estrategia formativa enfocada en mejorar la practica pedagdgica de los docentes,

a partir de establecer un dialogo reflexivo y critico del trabajo en el aula. De acuerdo
con lo que sostiene Agreday Pérez(2020), el ATP es quien apoya al docente a “mejorar,
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cambiar, modificary diversificar sus estrategias de ensefnanza para mejorar el proceso
de aprendizaje”(p. 220).

Para que dicho servicio sea verdadero, real y practico, requiere que tanto asesor
como asesorado trabajen de manera cercanay continua, pero si el proceso de asesoria,
en el mejor de los casos, se limita a una sola visita durante todo el ciclo escolar por
parte del asesor —como es la situacion de los docentes de turno vespertino de laregion
capital—, se obstaculiza la formacion del docente y la transformacion educativa,
invalidando el derecho de los alumnos de recibir una educacién de excelencia.

Las funciones del ATP no son improvisadas. Las actividades que deben realizar
estan definidas y delimitadas en los lineamientos del SAAE, porlo que resultaria
importante determinar qué les esta impidiendo llegar a las aulas y desempenar su
funcion segun lo establecido.

En el 2018, la OEl reportd que los docentes que recibian acompanamiento
pedagdgico muchas veces veian al asesor como un intruso que invadia su espacio; pero
enlamedida que los docentes se percataron que la asesoria abonaba a su trabajo con
los alumnos cambiaron su perspectiva. En este caso, la figura del ATP aparece como
un sujeto cuyaimagen distorsionada no logra consolidar su identidad profesional, ya
sea por lafalta de conexion entre el personal docente, quien lo etiqueta de un colega
vituperante y no como un orientador colaborativo que conlleva al cambio; o bien,
porque se termina perdiendo en las actividades administrativas solicitadas desde Ia
supervision escolar.

En este sentido, resulta necesario y preponderante que el asesor establezca
una relaciéon mas cercana con los docentes y realice visitas continuas, no es solo que
el docente se acostumbre a su mirada, sino que también le permita ese intercambio
de conocimientos, experiencias y emociones, lo que provocara, consecutivamente,
un acoplamiento estructural con un flujo de didlogo cercano y duradero que lleve al
docente alaautoorganizaciony al cambio posterior.

Roca et al.(2019) resaltan laimportancia de establecer un dialogo horizontal y
reflexivo entre docente y ATP, donde el asesor debe ser el encargado de dirigir dicho
proceso con laintencién de brindar al servicio estructuraciony no imposicién. El
trabajo del asesor debe ser agily tenaz parainvolucrar, durante el didlogo, todas
lasinteracciones que se tejen e influyen alrededor del sistema de asesoramiento,
los patrones de comportamiento y las relaciones entre los implicados para que sea
funcional e impacte sobre el asesorado.

Para Domingo (2006), el papel del ATP es de un mediador, alguien que apoya alos
docentes paralograr lainnovacién dentro de su practica, donde la mejora se lograa
partir de laidentificacion de situaciones y factores segun el ambiente educativo que les
rodea; sin embargo, la investigacion evidencia que el modelo de asesoramiento que se
establece entre el ATP y los docentes de nuevo ingreso resulta intervencionista.
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Nieto (2005) expresa que el asesor es un “amigo critico, alguien en quien se
deposita confianzay con quien se puede trabajar en el marco de unarelacion que es
sincera”(p. 160), por lo que independientemente del nivel de experiencia o la edad del
docente, el ATP debe ser capaz de establecer un asesoramiento del tipo colaborativo.
A futuro, seriaimportante revisar por qué el ATP termina estableciendo un dialogo de
tipo vertical con los docentes noveles y asumiendo un papel de autoridad que no se le
atribuye enlos lineamientos.

En el caso de las docentes experimentadas, el asesoramiento va del tipo
intervencionista a uno colaborativo. Nieto (2005) sefiala que, de manerarealista, no es
posible establecer un solo modelo de acompanamiento pedagdgico dentro de las aulas,
sino que asesory asesorado van fluyendo entre un modelo y otro, segun se presenten
las circunstancias.

Leivay Vasquez, en el 2019, consideraron que el acompanamiento que ofrecian
los directivos a docentes de educacion secundaria transitaba entre los tres modelos:
intervencionista, de facilitacion y colaborativo. Los directivos, por cuestiones de
liderazgo, terminaban imponiendo las acciones como forma de mantener el control
sobre los profesores, lo que generaba ambientes de poca confianza e incertidumbre.
Sin embargo, lograron trabajar de manera colaborativa en los procesos de planificacion,
visitas al aula o la seleccion de instrumentos de evaluacion, lo que impacto6 en el
aprovechamiento académico de los alumnos. Finalmente, los docentes eran capaces de
dirigir sus propios procesos metacognitivos con respecto a su trabajo pedagogicoyala
designacion de los recursos necesarios para desarrollar sus actividades, lo que resulto
en un modelo facilitador.

Los resultados muestran que la mayoria de las veces se logra establecer un
asesoramiento colaborativo exitoso que lleva ala mejora. El modelo de asesoria de
tipo colaborativo se reconoce por ser reciproco; ambas partes, asesor y asesorado,
comparten deberesy compromisos (Leivay Vasquez, 2019). Por su parte, Domingo
(2010) lo califica de democratico. Hargreaves y Fink (2007) mencionan que, en estos
casos, el liderazgo debe ser compartido; el asesor debe saber establecer un clima de
trabajo respetuosoy agradable que permitainstaurar un didlogo simultaneo con el
asesorado, donde lainnovaciény las responsabilidades compartidas son la base del
éxito de trabajo.

Las docentes entrevistadas manifiestan la transformacion de sus practicas,
resultado del acompanamiento pedagdgico, pero esto no se lograria si entre ambas
partes no se hubiera formado una relacién de trabajo colaborativo y didlogo reflexivo.
Para Domingo(2010), el cambio en las practicas pedagodgicas solo se da cuando el
docente identifica lo que hay que cambiary por qué hacerlo.

Barrero et al. (2021) proponen algunos de los rasgos de los asesores: deben ser
capaces de establecer relaciones cercanas con su asesorado, trabajar de forma
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profesional, colaborativay comprometida; ademés de establecer una vision compartida
basada enla escucha atentay ladisponibilidad. Enlos casos donde no se esta logrando
el trabajo sistematico y de asesoria colaborativa entre ATP y docente, seriaimportante,
parainvestigaciones posteriores, determinar los procesos que pone en juego el ATP,
asicomo identificar sus necesidades durante el acompanamiento pedagdgico; aunque
se reconoce que no es un proceso facil, porque, como Domingo (2010) comenta, el
acompafamiento pedagogico es “controvertido y esta en construccién constante” (p.
B5), ya sea por las caracteristicas de cada uno de los participantes, el bagaje cognitivo y
cultural especifico, asi como por las caracteristicas del medio donde se estallevando a
cabo el proceso de asesoria.

En elacompanamiento pedagogico intervienen dos partes, un asesory un
asesorado; en este binomio se necesita que ambos trabajen de forma corresponsable
para concretar un acompanamiento del tipo colaborativo que lleve a la transformacion
de la practicay la mejora continua.

Cuando el rumbo del asesoramiento es del tipo colaborativo se dan cambios enla
practica docente; estos se reflejan en el trabajo con los ninos, los padres de familiay
la comunidad en general. Desafortunadamente, bajo ciertas circunstancias, el ATP no
logra establecer un modelo de asesoramiento de ese tipo, ni de manera sistematica.
Esto se debe, posiblemente, a que no realiza las visitas de acompafnamientoyy,
segundo, porque cuando las hace son de manera esporadica, o bien porque termina
imponiéndose con las docentes menos experimentadas.

En México, la figura del ATP surge de la necesidad de ofrecer un acompanamiento
alos profesores, pero, hasta la fecha, existen muchas lagunas sobre suimagen en
el organigrama ocupacional, restandole importanciay seriedad a sus actividades.
Ademas, se da por hecho que saben establecer un modelo de asesoramiento del tipo
colaborativo con el colegiado docente y no siempre es asi, resultando necesariala
capacitacion de manerainmediatay el replanteamiento de sus actividades desde la
supervision escolar, y por parte de las autoridades educativas.

En conclusién, una de las estrategias paralograr la mejora continuaenla
educacion es el acompanamiento pedagogico, principalmente cuando se realiza de
manera colaborativay situada. Aunque lo importante de dicho asesoramiento no
recae en apoyar al docente en subsanar las necesidades de manera momentanea,
sino en como guiarlo para que él realice el proceso dialogico y de lenguaje consigo
mismo, es decir, de manera independiente y constante. Ese seria realmente el reto del
acompanamiento y hacia donde los ATP se tendrian que dirigir.

Los autores referidos en el documento dan cuenta de las distintas percepciones
que se han gestado en torno a la figura de un agente transformador, como lo es el asesor
técnico pedagogico, quien, desde el punto de vista tedrico, tiene una funcién coyuntural
paralograr la excelencia educativay que, ademas, coadyuva en la transformacion
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de la practica docente, orientando hacia la mejora continua. Las implicaciones de su
incursion en las aulas han sido significativas y tienen distintos matices, puesto que
todo depende de las posibilidades de intervenciony el nivel de eficacia entornoala
comunicacion con los profesores.

La muestrarepresentativa da cuenta de un espacio donde tiene lugar la
intervencion, y donde las aportaciones, en su mayoria, posibilitan reconocer el papel
desempenado. Queda, para ulteriores investigaciones, identificary conocer las
percepciones que se tienen en otros contextos, y los alcances en cuanto a la excelencia
educativay la responsabilidad en cuanto a las funciones de los ATP. ¥¢

Referencias

Agreda, R. A., y Pérez, A. M. (2020). Relacién entre acompafiamiento
pedagogico y practica reflexiva docente. Espacios en Blanco.
Revista de Educacién, 2(30), 219-232. https://www.redalyc.org/
journal/3845/384563756002/html

Alvarez, C., P., Recio, M., P., y Vasco, C., J. Métodos cooperativos o
colaborativos; su pertinencia pedagdégicay didactica. Varona, 64,
1-13. https://www.redalyc.org/journal/3606/360657467004/html/

Barrero, F. B., Domingo, S. J., y Fernandez, G. J.(2021). Calidad de la
educacion y el orientador educativo. Debates & Controversias, 42.
https://www.scielo.br/j/es/a/b8ck4WgNZYBcq3ypJhBpgDk/?forma
t=pdf&lang=es

Blanco, D. M., y Camacho, R. A.(2022). La asesoria técnica pedagogica
en las Escuelas de educacién basica. Formacion Estratégica, 4(1),
109-124. https://formacionestrategica.com/index.php/foes/article/
view/59/32

Bonifacio, J.(2019). Articulo tercero Constitucional. Génesis,
transformacidn y axiologia. Revista Mexicana de Investigacién
Educativa, 24(80), 287-316. https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/
v24n80/1405-6666-rmie-24-80-287.pdf

Cémara de Diputados del H. Congreso de la Unién. (2019, 30 de
septiembre). Ley General del Sistema para la Carrera de las Maestras
y los Maestros. https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/
LGSCMM_300919.pdf

Camara de Diputados del H. Congreso de la Union. (2025, 17 de enero).
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. https://www.
diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf

INVESTIGACION e El papel del asesor técnico pedagdgico desde la voz de las docentes de preescolar

MORENO-OLIVARES, L. L., HUERTA-DOMINGUEZ, L. Y RUIZ-RUIZ, L. P.

73


http://www.redalyc.org/journal/3845/384563756002/html
http://www.redalyc.org/journal/3845/384563756002/html
https://www.redalyc.org/journal/3606/360657467004/html/
https://www.scielo.br/j/es/a/b8ck4WqNZY6cq3ypJh6pqDk/?format=pdf&lang=es
https://www.scielo.br/j/es/a/b8ck4WqNZY6cq3ypJh6pqDk/?format=pdf&lang=es
https://formacionestrategica.com/index.php/foes/article/view/59/32
https://formacionestrategica.com/index.php/foes/article/view/59/32
https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v24n80/1405-6666-rmie-24-80-287.pdf
https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v24n80/1405-6666-rmie-24-80-287.pdf
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGSCMM_300919.pdf
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGSCMM_300919.pdf
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf

EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Domingo, S. J.(2006). Los momentos del proceso asesor. En Secretaria
de Educacion Publica, La asesoria a las escuelas. Reflexiones para la
mejora educativa y la formacién continua de los
maestros (pp. 107-136). http://ceai.edu.mx/pdf/foro%20itinerante/
asesoria.pdf

Domingo, S. J.(2010). Comprender y redireccionar las practicas de
asesoria. Revista Iberoamericana de Educacion, 54, 65-83. https://
doi.org/10.35362/rie540542

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia. (2019). Cada nifio
aprende. Estrategia de Educacion de UNICEF 2019-2030. https://
www.unicef.org/media/64846/file/Estrategia-educacion- UNICEF-
2019%E2%80%932030.pdf

Hargreaves, A., y Fink, D.(2007). Principios de un liderazgo sostenible.
Revista Padres y Maestros, 310, 17-21. https://revistas.comillas.edu/
index.php/padresymaestros/article/view/1659/2 597

Hernandez-Sampieri, R., y Mendoza, C. P.(2018). Metodologia de la
investigacion.

Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw Hill.

Kozanitis, A., Ménard, L., y Boucher, S.(2018). Capacitaciony
acompanamiento pedagdgico de profesores universitarios
noveles: efecto sobre el uso de estrategias de ensenanza.

Praxis Educativa, 13(2), 294-311. https://www.redalyc.org/journ
al/894/89457516003/89457516003. pdf

Leiva, G. M., y Vasquez, C.(2019). Liderazgo pedagogico, de la
supervision al acompanamiento docente. Calidad en la Educacion,
51, 225-251. https://www.scielo.cl/pdf/caledu/n51/0718-4565-
caledu-51-225.pdf

Maureira, T. F.(2015). Acompahamiento ;a escuelas o a las aulas?
Cuadernos de Educacion, 66, 1-10. http://mailing.uahurtado.cl/
cuaderno_educacion_66/pdf/articulo_3.pdf

Niemi, H.(2015). Desarrollo profesional docente en Finlandia: hacia un
enfoque mas holistico. Psychology, Society, & Education, A3), 387-
404. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6360144

Nieto, J., M.(2005). Modelos de asesoramiento a organizaciones
educativas. En J. Domingo-Segovia(Coord.) Asesoramiento al
centro educativo. Colaboracién y cambio en la instituciéon. Octaedro.
https://psicheri.wordpress.com/wp- content/uploads/2015/02/
lectura4_modelos-de-asesoramiento.pdf

INVESTIGACION e El papel del asesor técnico pedagdgico desde la voz de las docentes de preescolar 74
MORENO-OLIVARES, L. L., HUERTA-DOMINGUEZ, L. Y RUIZ-RUIZ, L. P.


http://ceai.edu.mx/pdf/foro%20itinerante/asesoria.pdf
http://ceai.edu.mx/pdf/foro%20itinerante/asesoria.pdf
https://doi.org/10.35362/rie540542
https://doi.org/10.35362/rie540542
https://www.unicef.org/media/64846/file/Estrategia-educacion-UNICEF-2019%E2%80%932030.pdf
https://www.unicef.org/media/64846/file/Estrategia-educacion-UNICEF-2019%E2%80%932030.pdf
https://www.unicef.org/media/64846/file/Estrategia-educacion-UNICEF-2019%E2%80%932030.pdf
https://www.unicef.org/media/64846/file/Estrategia-educacion-UNICEF-2019%E2%80%932030.pdf
https://revistas.comillas.edu/index.php/padresymaestros/article/view/1659/2597
https://revistas.comillas.edu/index.php/padresymaestros/article/view/1659/2597
https://revistas.comillas.edu/index.php/padresymaestros/article/view/1659/2597
https://www.redalyc.org/journal/894/89457516003/89457516003.pdf
https://www.redalyc.org/journal/894/89457516003/89457516003.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/caledu/n51/0718-4565-caledu-51-225.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/caledu/n51/0718-4565-caledu-51-225.pdf
http://mailing.uahurtado.cl/cuaderno_educacion_66/pdf/articulo_3.pdf
http://mailing.uahurtado.cl/cuaderno_educacion_66/pdf/articulo_3.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6360144
https://psicheri.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/02/lectura4_modelos-de-asesoramiento.pdf
https://psicheri.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/02/lectura4_modelos-de-asesoramiento.pdf
https://psicheri.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/02/lectura4_modelos-de-asesoramiento.pdf

EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Cienciay la Cultura. (2018). Diferentes niveles de acompafiamiento
pedagdgico para transformar la Escuela. OEL

Organizacion de las Naciones Unidas. (2015). Transformar nuestro
mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible.

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura. (s. f.) Planeamiento y gestion para mejorar el aprendizaje.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura. (2024). United Nations Secretary-General's High-Level Panel
on the Teaching Profession. Recommendations and Summary of
Deliberations. https://www.ilo.org/publications/recommendations-
and-summary- deliberations-united-nations-secretary-generals

Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico. (2010).
Mejorar las escuelas. Estrategias para la accion en México.

OCDE. Resumen gjecutivo. https://www.oecd.org/education/
school/47101613.pdf

Roca, C. B., Armengol, J. M., Huerta, D. L., y Onrubia, G. J.(2019).
Recursos discursivos del asesor en un proceso de asesoramiento
colaborativo parala mejora de las practicas docentes. Profesorado.
Revista del Curriculum y Formacion del Profesorado, 23(2), 441-

461. https://revistaseug.ugr.es/index.php/profesorado/article/
view/9725/7903

Secretaria de Educacion Publica. (2021a). Disposiciones para normar
las funciones de asesoria técnica pedagdgica y el proceso de
seleccion del personal docente que se desempenard como asesor
técnico pedagdgico en la educacion bdsica. México. http://
public-file-system.usicamm.gob.mx/2021-2022/compilacion/EB/
Disposiciones_ATP_EB_2021.pdf

Secretaria de Educacion Publica. (2021b). Lineamientos generales
para la operacion del Servicio de Asesoria y Acompanamiento a
las Escuelas en educacion bdsica. México. https://cespd.edomex.
gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/FDocen teDoc/
Lineamiento_Generales_SAAE_EB_2021.pdf

Secretaria de Educacion Publica. (2022). Marco para la excelencia
en la ensenanza y la gestién escolar en educacion basica. Perfiles
profesionales, criterios e indicadores para el personal docente,
técnico docente, de asesoria técnico pedagdgica, directivo y de
supervision escolar. México. http://public-file- system.usicamm.
gob.mx/2023-2024/compilacion/EB/Marco_EB.pdf

INVESTIGACION e El papel del asesor técnico pedagdgico desde la voz de las docentes de preescolar 75
MORENO-OLIVARES, L. L., HUERTA-DOMINGUEZ, L. Y RUIZ-RUIZ, L. P.


https://www.ilo.org/publications/recommendations-and-summary-deliberations-united-nations-secretary-generals
https://www.ilo.org/publications/recommendations-and-summary-deliberations-united-nations-secretary-generals
https://www.ilo.org/publications/recommendations-and-summary-deliberations-united-nations-secretary-generals
https://www.oecd.org/education/school/47101613.pdf
https://www.oecd.org/education/school/47101613.pdf
https://revistaseug.ugr.es/index.php/profesorado/article/view/9725/7903
https://revistaseug.ugr.es/index.php/profesorado/article/view/9725/7903
http://public-file-system.usicamm.gob.mx/2021-2022/compilacion/EB/Disposiciones_ATP_EB_2021.pdf
http://public-file-system.usicamm.gob.mx/2021-2022/compilacion/EB/Disposiciones_ATP_EB_2021.pdf
http://public-file-system.usicamm.gob.mx/2021-2022/compilacion/EB/Disposiciones_ATP_EB_2021.pdf
https://cespd.edomex.gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/FDocenteDoc/Lineamiento_Generales_SAAE_EB_2021.pdf
https://cespd.edomex.gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/FDocenteDoc/Lineamiento_Generales_SAAE_EB_2021.pdf
https://cespd.edomex.gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/FDocenteDoc/Lineamiento_Generales_SAAE_EB_2021.pdf
https://cespd.edomex.gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/FDocenteDoc/Lineamiento_Generales_SAAE_EB_2021.pdf
http://public-file-system.usicamm.gob.mx/2023-2024/compilacion/EB/Marco_EB.pdf
http://public-file-system.usicamm.gob.mx/2023-2024/compilacion/EB/Marco_EB.pdf
http://public-file-system.usicamm.gob.mx/2023-2024/compilacion/EB/Marco_EB.pdf

EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Sevilla, M. T., Sanchez, D. S., Nauca, G. R., Martinez, R. E., y Vidal,

S. J.(2021). Acompainamiento pedagdgico y la practica reflexiva
docente. Ciencia Latina Revista Multidisciplinar, 5(4), 4430-4447.
https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/630/831

Villareal, D. A.(2016). Acompafamiento e identidad profesional:
asesores de preescolar en Durango. Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educacién. https://www.iisue.unam.mx/
publicaciones/libros/acompanamiento-e-identidadprofesional-
asesores-de-preescolar-en-durango

Wagensberg, J.(2007). El gozo intelectual: teoria y prdctica sobre la
inteligibilidad y la belleza. TusQuets Ed.

INVESTIGACION e El papel del asesor técnico pedagdgico desde la voz de las docentes de preescolar 76
MORENO-OLIVARES, L. L., HUERTA-DOMINGUEZ, L. Y RUIZ-RUIZ, L. P.


https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/630/831
https://www.iisue.unam.mx/publicaciones/libros/acompanamiento-e-identidad-profesional-asesores-de-preescolar-en-durango
https://www.iisue.unam.mx/publicaciones/libros/acompanamiento-e-identidad-profesional-asesores-de-preescolar-en-durango

.Q\
‘Q_’ INVESTIGACION

Articulo de investigacion

Edgard Gonzalez-Suarez
Universidad Veracruzana
edggonzalez@uv.mx
ORCID: 0000-0003-0543-0221

Palabras clave: alimentacion,
estudiante foraneo, familia, libertad,
responsabilidad.

EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Recibido: 16/11/2024 | Aceptado: 18/12/2024

Estructuras semanticas y de sentido de la
narrativa del estudiante foraneo universitario

Semantic structures and meaning of the foreign college student
narrative

Resumen

Elarticulo se centra en la narrativa desarrollada por un estudiante
fordneo acerca de las dificultades afectivas (familiares)y
alimentarias que enfrento al transitar de ser un estudiante

local a ser uno foraneo. Este trabajo es parte de un estudio

de caso, con un alcance descriptivo, enfoque estructural y

desde una perspectiva cualitativa. Forma parte de un corpus

de 12 entrevistas realizadas a distintos estudiantes, todos de la
Universidad Veracruzana, que en su calidad de foraneos quisieron
participar en lainvestigacion. Para este articulo solo se ha
retomado una sola entrevistay aqui se consolida laidea de que
los estudiantes foraneos pasan por un proceso de inadaptacién-
-adaptacion en un entorno ajeno, y a veces hostil. Los cambios
implican asimilar un nuevo tipoy estilo de vida: vivir solo,

recortar gastos, alimentacion deficiente, relaciones familiares
infrecuentes, estados emocionales alterados, tensiones en los
aprovechamientos y avances escolares siempre enriesgo. Version

enlengua de senas mexicana
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Abstract
Keywords: food, foreign student, family, The article focuses on the narrative developed by a foreign
freedom, responsibility. student, about the emotional (family) and food difficulties he faced
when transitioning from being a local student to being a foreign
student. This work is part of a case study, with a descriptive scope,
a structural approach and from a qualitative perspective. It is part
of a corpus of 12 interviews carried out with different students, all
from the Universidad Veracruzana, who as foreigners wanted to
participate in the research. For this article only one interview has
been taken and here the idea is consolidated that foreign students
go through a process of maladjustment-adaptation to an alien, and
sometimes hostile, environment. The changes imply assimilating
anew type and style of life: living alone, cutting expenses, poor
nutrition, infrequent family relationships, altered emotional states,
tensionsin achievements and academic progress always at risk.

Introduccion

ste trabajo forma parte de la Red de Investigacion Internacional, Educacioén,

Sociedad, Culturay Tecnologia —una mirada inclusiva— (REDUCAT),

perteneciente a la facultad de Pedagogia de la Universidad Veracruzana (UV).
Esuna colaboracion en el marco de las actividades de investigacion y las acciones
que realizalared. Larelevancia del topico radica en describir la dimensién semantica
contenida en lo expresado por los estudiantes y senalar las tensiones emocionales
(familiares)y las practicas alimentarias de los estudiantes universitarios foraneos.
Esta condicion especifica de foraneos resulta desfavorable en la mayoria de las
veces, particularmente en dos dimensiones: las relaciones afectivas (familiares)y la
alimentacion. La ultima, central para la supervivencia, tanto fisica como estudiantil.
Laalimentacién es un elemento esencial para el desarrollo arménico y saludable de
una persona; en el caso de esta micronarrativa, el alumno comparte varias de las
dificultades que tiene al no poder sostener una alimentacion sanay balanceada.

Esun hecho que, enlos ultimos afos, la dieta de los mexicanos y de varios paises

se ha transformado. Los anteriores alimentos de origen animal y del campo han dado
paso a una alimentacion procesada, con exceso de sales, azucares y grasas saturadas.
Como lo refieren Aquilar-Zabala et al. (2019) de la Universidad de Guanajuato:

Varios estudios han confirmado que estos alimentos tienen como caracteristica
principal una alta densidad energética, un alto contenido de grasas y azucares, y una

fuerte presencia de sodio; porlo tanto, suconsumo estainvolucrado en el desarrollo
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de enfermedades cronicas como la obesidad, tanto en adultos como en adolescentes
y ninos. Estudios recientes han demostrado la relacion entre el consumo de alimentos
ultraprocesadosy la prevalencia del sindrome metabdlico en adolescentes, asicomo
entre la alteracion de los perfiles lipoproteicos en nifos y la presencia de obesidad en
poblacién adolescente y adulta(p. 34).

En esta propuesta de investigacion no se exploran los niveles nutricionales, las
mediciones de cintura, registros de glucosa u otros indicadores. Lo que interesa es
acercarse alamaneraen la que el estudiante construye una narrativa propia acerca de
sus experiencias vitales respecto a susrelaciones afectivas familiares y sus practicas
alimentarias como estudiante foraneo. Todavia hoy, en las facultades universitarias, no
hay una ocupacion institucional para enfrentar este problema. Se sabe, se comenta, se
hacen talleres, ferias de la salud, etc., pero nadie acomete de manera institucional esa
condicion de insuficiencia nutricional del estudiante foraneo. Todavia, en los centros
escolares, se mantiene laidea de que ese es un problema particular, del alumno, de su
familiay que él debe resolverlo. Las campanas institucionales dentro de la UV tienden a
ser ciclicas, otras regulares, pero el tipo de alimentos que se vende dentro y fuera de las
escuelas sigue siendo muy distante de las propuestas mas saludables presentadas en
esas campanas.

Estudiantes foraneos y vida cotidiana

;Quiénes son los estudiantes foraneos? Son aquellos que ingresan a las facultades

de launiversidad(en este caso laUV)y que llegan a realizar estudios superiores
provenientes de comunidades, regiones o ciudades ajenas a la sede central donde

se encuentran fisicamente las facultades, escuelas e institutos. Se ha utilizado el
sentido mas laxo posible para definir al estudiante foraneo, pero destacadamente se
senala que el interés de esta investigacion es el estudiante foraneo mexicanoy de
bajos ingresos econémicos, ya que hay otros provenientes de otros paises, a través

de los programas de intercambio internacional. Para este trabajo, un foraneo es aquel
alumno que se desplaza de ciudades, pueblos o comunidades de otros lugares o estados
de nuestro pais para continuar sus estudios superiores en la UV. Estos estudiantes
registran no vivir con anterioridad a su ingreso como universitarios en la ciudady
puerto de Veracruz; muchos de ellos no tienen familiares o parientes en la ciudad, y
dependen de sus habilidades y recursos para colocarse y vivir en una nueva situacion.
Aunque algunos estan asentados con sus familias en las comunidades colindantes al
puerto de Veracruz(San Julidn, Santa Fe, Villarin, Vargas, Paso San juan), en pueblos,
comunidades o municipios alejados de la ciudad (Soledad, Manlio Fabio Altamirano,
Tlalixcoyan, Tolome, Piedras Negras, Cd. Cardel, Ursulo Galvan o la Mixtequilla),
también los hay provenientes de municipios a mas de dos horas en autobus del campus
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universitario (Santa Rosa, Vega de la torre, Alvarado, Lerdo de Tejada, Angel R. Cabada,
Santiagoy San Andrés Tuxtla, Catemaco, Cd. Isla); incluso, de otras ciudades méas
grandes que estasy donde también hay facultades universitarias (Coatzacoalcos,
Minatitlan, Orizaba, Cérdoba, Huatusco y Xalapa). De igual manera, hay estudiantes que
llegan de Oaxaca, Chiapas, Tabasco, COMXy, muy eventualmente, de otros estados del
pais. Como lo definen Soto Recio et al. (2023).

Conceptualmente, los/as estudiantes foraneos son aquellos/as que proceden de
localidades alejadas de la ciudad; en muchos casos, sin contacto previo con estal...]
Son jévenes que a menudo representan la primera generacién de estudios en sus
familias, o bien proceden de comunidades originarias(p. 2).

Se sabe que no existe el estudiante universitario, sino, en realidad, se enfrenta una
diversidad del ser estudiante dentro de las universidades. Al respecto, Guzman(2017)
sostiene:

Hay multiples estudiantes con condiciones personales, familiares, académicas e
intereses distintos que participan en contextos institucionales y sociales diversos.
No se trata solamente de una adscripcion administrativa o de entender alos
estudiantes como meros receptores o usuarios del sistema educativo, sino como
sujetos que construyen sus experienciasy que confieren un sentido a su formacion
[...]Pretendo mostrar que los sentidos son multiples y que tienen matices. Parto
delreconocimiento de la heterogeneidad estudiantil y distingo algunas figuras que
han emergido o que se han hecho visibles en las Gltimas décadas: los estudiantes
indigenas, los de primera generacion, los foraneos, los adultos y padres de familia, los
de intercambio y los migrantes(p. 72).

Materiales y método

Modelo de Andlisis Estructural Semdntico y Simbélico (MAESS)
Este trabajo se enmarca en el tipo de estudios de caso, con un alcance descriptivo,
un enfoque estructural y desde una perspectiva cualitativa. Se realizaron varias
entrevistas semiestructuradas para establecer una relaciéon discursivo-narrativa entre
el entrevistado y el investigador; ademas, se produjo un corpus textual que fue objeto
de un analisis estructural semantico y de sentido. Aqui solo se presenta el resultado de
una entrevista a manera de acercamiento y se muestran algunos hallazgos.

En este trabajo se opt6 por un conjunto de operaciones metodoldgicas propuestas
por el Modelo de Analisis Estructural. Originalmente fue llamado Analisis Estructural,
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luego, los sacerdotes Remy y Hiernaux de Lovaina lo denominaron Anélisis Estructural
de Contenido; otros mas, sobre todo en Francia, adscritos a la semantica estructural
de Greimas, lo llamaron Analisis Estructural Semantico. Pero, para este trabajo, se
identifica como Modelo (propuesta operativa) de Analisis (desmontaje en parrafos de un
texto), Estructural (fragmentacion de esos parrafos en unidades de analisis semantico
para trabajar su estructura semantica)y Simbolico (a fin de atender y destacar el
sentido y simbolizacién del discurso trabajado). El Modelo de Analisis Estructural
Semantico y Simbolico pretende acercarse al texto-discurso desde lo estructural, lo
semantico y lo simbdlico.

Dicha propuesta es de caracter combinado (semantico y discursivo), el objeto de
conocimiento son los universos semanticos expresados en una narrativa textualizada
y, por otro lado, los sistemas o estructuras de sentido inferidos dentro del texto.

Para este articulo he escogido una entrevista semiestructurada, audio grabaday
convertida en corpus u objeto de analisis, que permitira fijar, abordar y trabajar, mas
alla de la percepcion, aquellas estructuras que subyacen o se encuentran, a manera de
soporte, detras de lo cattico y apenas aparente o perceptible en una primeralecturao
lectura global de dicho texto. Reconstruir esas estructuras que no son visibles, ni son
representaciones de objetos materiales o concretos, sino que expresan sistemas de
sentido con los cuales el sujeto se representa el mundo para simismo, y actua en él. Al
respecto, Martinic (1995) lo expresa de la siguiente manera:

Parala descripcion e interpretacion de este modelo hemos seguido el método
denominado Analisis Estructural. Brevemente, se trata de un procedimiento
inspirado enlalinglistica estructural, que permite identificar, en un primer momento,
las unidades basicas de sentido y las relaciones existentes entre ellas. En un segundo
momento, el método organiza el movimiento de tales relaciones en un modelo

de accion, que orienta la practica de los sujetos enunciadores del discurso][...] El
primer momento —denominado recomposicién de la estructura— consiste enla
identificacion de “realidades” o temas, que se asocian entre sia través de relaciones
de oposiciony de equivalencias. El segundo momento —denominado dinamizacién

de la estructura— consiste en la distribucion de las oposiciones y asociaciones
identificadas en un modelo de accién. Este modelo permite analizar las funciones
simbdlicas que asumen las distintas realidades o elementos considerados en el
primer paso. Se asume que dicha organizacién estructuray da sentido a las practicas
o acciones que realizan los sujetos. Culmina el analisis con unainterpretacion global,
que permite reconstruir el modelo simboélico subyacente a textos muy diferentes,
pero que, analiticamente, responden a los mismos principios ordenadores. A partir de
este modelo, es posible plantearse hipotesis predictivas sobre temas o acciones no
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registradas en los textos estudiados y que, probablemente, obedecerén alos mismos

principios organizadores. (pp. 319-320).

Para trabajar estos ejercicios, se harecurrido al MAESS, porque asume dos niveles
de analisis; el estructural-semantico —identificacion y organizacion del significado
semantico en cada oracion—, por un lado; y por otro, el nivel de relaciones que esos
significados semanticos adquieren y que constituyen el nivel simbdlico-discursivo de
todo discurso.

Esta estructura simbolica se coloca en el sentido de las acciones socialesy en las
estructuraciones simbdlicas que, mas alla del individuo, configuran la subjetividad y
conciencia de los sujetos, subrayan con interés el estudio de las estructuras simbdlicas
que actuan como principio organizadory de interaccion de los actores. Continda
Martinic (1992):

Lo particular de la cultura es su capacidad de producir distinciones simboélicas en
larealidad. La cultura alude a esquemas de pensamiento y de accion a través de

los cuales se clasifica la experiencia social. Las clasificaciones permiten distinguir
y jerarquizar los elementos constitutivos de cualquier practica social. Ordenany
jerarquizan, en el espacioy en el tiempo, los elementos que estan presente [sic]
enlaaccion social. La ofrece no sélo tales categorias o clasificaciones, sino que
también provee de principios organizadores a través de las cuales se realizan dichas

distinciones(p. 6).

El objeto de analisis de este ejercicio es el lenguaje, asi como las configuraciones que
se hacen através de este, y que dan sentido y significado a dos tipos de universos,

uno semantico y otro simbaélico, que los sujetos asumen como natural y que les
permite interpretar (justificar y explicar) su mundo. Estas configuraciones permiten al
individuo, incluso inconscientemente, clasificar, distinguir, ordenar, evaluar, relacionar
y jerarquizar (armar una estructura), de un estado de larealidad o de una dimension de
la vida cotidiana de los sujetos. Dicho conjunto de relaciones genera una determinada
estructura simbdlica que los sujetos alimentan cotidianamente, a partir de sus
experiencias de vida, y en todo momento, dicho universo es coproducido junto con
otros. Greimas(1987) lo define de la siguiente manera:

Dado que la significacion solo puede manifestarse a condicion de ser primero
articulada en estructuras disjuntivas, y que, por otra parte, no podemos decir nada
acercade la significacidon mas que en la medida en que esta es manifestada, la
relacion entre los dos universos —inmanente y manifestado— eslade la presuposicion

reciproca. Asivinculados, constituyen lo que podemos llamar ahora el universo
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semantico, expresion por la que podemos sustituir el término lenguaje, que hallegado

a ser ambiguo a causa de su utilizacion abusiva en filosofiay en literatura(p. 159).

Las micronarrativas de lainvestigacion general fueron el resultado de entrevistas
semiestructuradas que tuvieron una duracién promedio de 1min 20 s; fueron
registradas en audio y videograbadas, y se centraron en cuatro ejes: 1) ;qué
experiencias has tenido en su vida como estudiante foraneo en Veracruz?, 2) ;como
describirias tus relaciones familiares a la luz de tu nueva condicion de estudiante

foraneo?, 3)scudles han sido las experiencias y vivencia respecto a la alimentacion fuera

de tu hogar familiar?, y 4) ;qué valoracion haces al respecto de tu trayectoria escolar
bajo condiciones de estudiante foraneo?

Para este articulo, la seleccion de la entrevista fue caracter aleatorio; se planted
realizar y trabajar una entrevista realizada a un estudiante fordneo. El disefo e
integracion de las preguntas corrio a cargo del investigador y la misma se llevo a cabo

bajo las mejores condiciones ambientales, discrecionalesy sin prisas o restricciones de

tiempo.

Resultados

Descripcion de la entrevista

Para el analisis e identificacidon de esta entrevista se utilizo el siguiente cédigo
E#1_A(H)23/0AX/UV_2023, con la finalidad de guardar la confidencialidad. Esta
entrevista se caracteriza por definir un relato en primera persona, no solo porque
el relator tiene y llevalavoz, y con ello, configura narrativamente, a su manera,
las tematicasy topicos tratados en el texto a un nivel en que se mezclan algunos

recuerdos, pero que detallan aspectos de su accionar diario y presente frente a las aulas

universitarias. A lo largo del texto, el entrevistado o estudiante sera denominado como
relator, narrador.

Las relaciones familiares y afectivas

Para los estudiantes foraneos, salir de sus comunidades tiene implicaciones de todo
tipo, como la ruptura o suspension de las relaciones familiares cotidianas. El cambio
de sede, espacio, lugares y amigos hace, por lo menos en su primera fase, las veces
de distanciamiento o franco abandono. Los jévenes —algunos todavia adolescentes—
se sienten expulsados de sus territorios tradicionales e ingresan como extranos a
una dinamica distintay a veces caotica en las ciudades, sedes de las instalaciones
universitarias.
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[...]ha cambiado todo, porque obviamente estando en mi casa si tenia como ciertas
libertadesy no tantas responsabilidadesy ahora, estando fuera de casa, tengo mayor
libertad, pero mayores responsabilidades, porque obviamente ya dependo totalmente
de lo que haga o no haga, ya va a ser responsabilidad mia, ya no va a estar papani
mama cerca para resolver esto o aquello[...] a fin de cuentas, en las experiencias he
tenido mayores libertades, pero también mayores responsabilidades desde que sali
de micasa(E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

Aquiaparecen, casi de inmediato, en el texto dos estructuras basicas o elementales.
Porun lado, el eje de la libertad. El relator reconoce haberse sentido liberado de las
limitacionesy restricciones de la dinamica familiar, horarios de comida, entradasy
salidas de la casa, deberes dentro del hogar, tareas, asistencia a la escuela, etcétera.
Y eso le parecié algo novedoso, pero al mismo tiempo, incierto. De esto se deriva otra
estructura elemental: laresponsabilidad. El entrevistado sabe que amplios margenes
de libertad conllevan lineas de responsabilidad muy claras, pues ahora no esta bajo
lavista de los padresy de su supervisidn; ahora, él tiene que responsabilizarse en
todo aquello de lo que antes no eraresponsable. Con este pasaje se podrian obtener
dos estructuras elementales: la nueva condicion de libertad y mayor exigencia de
responsabilidad para su nuevo tipo de vida escolar y universitaria.

Al centrar el nucleo semantico en la responsabilidad, el entrevistado sabe que, a
partir de que inicia su vida como estudiante, tendra que responder por sus acciones u
omisiones, aunque goce de limites mas amplios de libertad.

[...]obviamente ya dependo totalmente de lo que hagao no hagal...]yanovaa

estar papa nimama cerca para resolver esto o aquello[...] sino que cambi6 en la
responsabilidad mas que naday en la libertad de poder hacery deshacer cuando yo
quieray donde yo quiera porque ya no tengo un cierto horario de entrada, yano tengo
que pedir permiso a mis papas (E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

Al dejar el hogar, al estudiante foraneo le invaden dos sentimientos encontrados;

por unlado, esalibertad anhelada desde la secundariay preparatoria, pues yano

hay nadie que lo controla o le prohiba nada; por otro lado, el temor, el miedo a una
situacion desconocida. Para el estudiante foraneo, sentirse protegido y seguro es una
de las cosas mas reconfortantes, y eso lo obtienen estando en casa, apoyado fisicay
moralmente con sus padres y hermanos. A esa edad (15-17 anos) no se tienen grandes
responsabilidades y, muy probablemente, las preocupaciones sean de otraindole. Los
jovenes adolescentes dependen de sus padres, pero cuando se convierten en foraneos
todo se complica; al principio, puede ser parte de una aventura liberadoray, ala vez,
retadora, debido a que deben valerse por ellos mismos. Esto puede iracompanado de un
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sentimiento de tristeza, soledad, porque muchas preguntas de la vida diaria ya no tienen
respuestas ni sequridades. Al salir de casa se tiene mayor libertad, pero se adquiere una
mayor responsabilidad para saber tomar decisiones acertadas.

[...]cuando sales de casay te conviertes en foraneo es complicado, porque llegas de
clasey, en primera, no tienes comiday tienes que prepararte y es un primer golpe; el
segundo no tener con quién hablar, estas solo, al principio era muy triste, deprimente,
me consolaba mucho el teléfono porque hablaba por videollamadas y era mas facil

la comunicaciony asilos sentia un poco cerca, pero fuera de eso sime sentia muy
apagado, deprimido, hasta habia momentos donde decia ;qué hago aqui? yo ya me
quiero regresar, ya no soporto esto, facil hubiera dicho, me siento triste, no me
adapto, es mas dificil y complicado vivir fuera de casa, pues me voy, pero dije, no,
porque si me voy, voy a parecer, digamos que, fracasado, todo lo que hicieron (mis
padres) no habra valido la pena, entonces me aguanté, dije, ya habrd momento de
regresary volver averlos, pero mientras tanto enfécate (E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

Frente ala estructura semantica elemental entre responsable/irresponsable, larelacion

que los articula es la categoria Compromiso vital del estudiante foraneo.

Figura 1. Recorrido l6gico del compromiso vital del estudiante foraneo

Compromiso vital del
estudiante foraneo

Responsable Irresponsable
1 1

Noirresponsable No responsable

(Sin) Compromiso vital
del estudiante foraneo

Fuente: Elaboracion propia.
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La oposicion, no solo son términos que se oponen, también se articulan por relaciones
de semejanza que los categoriza. Ambos téerminos quedan contenidos y, al mismo
tiempo, los excluye dentro del sentido propuesto. Solo tiene sentido ser responsable
de tuvida, si existe, o si se entiende que es serun irresponsable en tu vida. Enla Figura
1se aprecialarelacion de negacion: las flechas cruzadas se niegan l6gicamente al
presentar, por un lado, Responsable frente a No responsable y, en el mismo eje cruzado,
aparece Irresponsable frente a No irresponsable. La cuarta relacion que aparece es la
de implicacion, las flechas verticales alos lados del cuadrado expresan la implicacién
l6gica del recorrido dentro del cuadro. Al final, la relacion semanticay su trayecto
logico entre los polos de la negacion (los que aparecen abajo del cuadrado) expresan la
categoria que los relaciona semanticamente y que podria ser(Sin) Compromiso vital del
estudiante foraneo.

Asi, el recorrido légico-semantico que se proyecta es la relacion entre el
compromiso vital del estudiante foraneo frente o contra la de un estudiante foraneo
sin compromiso vital, es decir, alguien que quiere asumir el control de su vida; sobre
todo, estando sin restricciones ni vigilancia parental, mejorar en su mision estudiantil,
salir de su estado habitual —comodidad—, frente al que presenta fuertes tendencias
hacia el descontrol, el juego, la diversion, busqueda continua por no hacer los deberes
y actividades escolares, o indolenciay desinterés por los estudios para mejorar el
aprovechamientoy el logro de los objetivos universitarios.

[...]empecé asalir a fiestas, me divertia muchisimo méas|[...] obviamente tenia
presente a mis papas, pero ya no tenia tanta necesidad de hablarles, a veces hasta
se me olvidaba el llamarles o mensajearles por hacer otras cosas (E#1_A(H)23/0AX/
Uv_2023).

Al'mismo tiempo, los estados animicos y emocionales tienden a agudizarse en la
soledad, en condiciones extrafnas, con rutinas nuevas; los procesos de adaptacion
no suelen ser similares ni necesariamente rapidos. De hecho, hay alumnos(as) que no
logran adaptarse, se entristecen por estar lejos de sus padres, extranan ciertos habitos
y, muchas veces, abandonan sus estudios.

El sentimiento de abandono, en ocasiones, puede agudizarse, no suele ser una
situacion extendida, pero si es frecuente que haya abandono escolar por falta del
acompanamiento de los padres o familiares cercanos.

Alinicio sisentia esainseguridad y miedo porque el salir de casa implica muchas
responsabilidades[...]y yo me sentia nervioso y estudié para quedarenlaUVy
desde el principio tenia este miedo de vivir nuevas experiencias|[...] al principio

era muy triste, deprimente, me consolaba mucho el teléfono porque hablaba por
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videollamadas y era mas facil la comunicaciony asilos sentia un poco cerca, pero
fuera de eso si me sentia muy apagado, deprimido, hasta habia momentos donde
decia ¢qué hago aqui? yo ya me quiero regresar, ya no soporto esto, [...]todo lo que
hicieron[mis padres] no habra valido la pena, entonces me aguanté, dije, ya habra
momento de regresar y volver a verlos, pero mientras tanto enfécate, entonces eso
me ayudo a olvidar esas emociones negativas (E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

En esta entrevista, el alumno refiere, desde el punto de vista del estado emocional,
que la separacion de los padres, del hogar familiar, implico dos emociones asociadas:
miedo e inseguridad. Ambas seran estados intermitentes alo largo de su vida escolar
y, sin duda, son muy intensas al cambiarse de ambiente o de habitat. Si se relacionan
las sensaciones mostradas hasta aqui, como abandono, miedo, soledad e inseguridad,
todas estan dentro del campo semantico de la angustia, incluso de la indefension
o vulnerabilidad. Esto lleva a asegurar que los estudiantes foraneos son presa de
emociones adversas, negativas, que los someten a un estrés intenso.

Esto no quiere decir, de ninguna manera, que no puedan salir adelante y superar
dicha condicién de inestabilidad, pero si connota escenarios asociados como
desesperanza, nostalgia o tristeza.

Figura 2. Rasgos semanticos del significado de estudiante foraneo

,> Se encuentrasolo
4

4
e . No tiene suficientes recursos econémicos
/,I ,,/
/' ,”
I’ l, . .
R _.-~ No se adapta o le lleva tiempo adaptarse al medio
",z’, ’;”,’
¢ .7 PR
; iotias . L . . .
Elestudiante ge™”" ____________ Tiene episodios emocionales, tristeza, dolor, miedo,
foraneo °\~:¢:\ abandono
\\‘s ~‘~
\\ S \\x
~ \~
\\\ ‘ss S

AN “~ No acude al médico
A3 > . ope .
. " Tiende aladebilidad fisicay moral
\\ . .
No se alimenta bien
Fuente: Elaboracion propia coninformacién de la entrevista al estudiante.
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Alimentacién

Laalimentacién es un elemento esencial para el desarrollo arménico y saludable de

una persona. En este caso, el estudiante no tiene conocimientos sobre cocinay no
sabe quisar, eso puede resultar complicado, por lo menos al principio. También influye
mucho el tiempo: el que dispone parairalaescuela, el dedicado al transporte requerido
para hacer comida en casa, asi como los tiempos muertos dentro de la escuela. Esto
supone una mala o poco favorable organizacion de los tiempos, lo que impide a los
estudiantes elaborar o preparar sus propios alimentos, obligandolos a consumir
alimentos procesados o comidas rapidas, nada saludables, y, al mismo tiempo, afectaa
su economia personal. Tampoco podemos negar el impacto enlos niveles nutricionales,
energéticos y motivacionales, lo que podria ocasionar algun tipo de enfermedades.

Mialimentacion, desde que inicié mivida foranea, ha sido muy, pero muy mala.
Anteriormente, no vivia con nadie y eso pues implicaba el que yo debia de prepararme
mis comidas, tanto el desayuno, comiday cena, y mis tiempos no daban parayo
poder alimentarme o prepararme una comida bien hecha. Entonces, recurriaala
comidainstantanea o alos platillos faciles de hacer, que son las pastas, los arroces

y los huevos, consumia muy poca carne[...] En mi estado animico y energético he
notado que, por falta de algunos nutrientes, o sea de carnes o lequmbres o alguna
comida en especial, mi nivel energético ha disminuido, he presentado también como
gue mayor pereza, mayor cansancio, creo que también ha determinado que me he
sentido aveces un poco triste. Si, porque obviamente uno extrana la comida de mama
y también el consumir menos azucar, porque, a veces, también, como que no da el
ingreso mensual para comprarse ciertas cosas, ciertos dulces o ciertas comidas o
platillos (E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

Elrelator se sabe mal alimentado; empieza a cuestionar su estilo y tipo de alimentos que
consume. El reconoce su carencia de energéticos, es decir, de azticares y proteinas; la
falta de carne, pescado, pollo, en cantidades necesarias, se hace evidente. Se reconoce
asimismo como un alumno mal nutrido, sin energia y que podria estar desarrollando

alguna enfermedad.

[...]yanotengo horario de comida, porque normalmente comia a las tres o cuatro
mas tardar, pero estando como universitario y con el modelo que me obliga a inscribir
horarios muy quebrados, debo buscar un momento en mi horario para poder comer
(E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

Aqui se puede identificar que el entrevistado enfrento un significativo cambio al dejar
su lugar de origeny empezar un nuevo tipo de vida como estudiante foraneo. El cambio
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que mas destaca fue la alimentacion, pues en su hogar, estando con su familia, su
mama preparaba todo tipo de platillos: comida casera, completay preparada; comia
gran variedad de alimentos como mariscos, carnes, quesos, frutas, etc. Se alimentaba,
dijo, de manera saludable y no pasaba premuras ni dificultades. Sin embargo, como
estudiante foraneo no puede abastecer debidamente su comiday asume que tiene,
desde que entr¢ a la universidad, una mala alimentacién, principalmente por su
condicidén economica, por los tiempos(no tiene el suficiente para preparar comida).
Debido a que la universidad le toma la mayor parte del dia, tiene que recurrir a comprar
comida corriday elaborada por terceras personas, o de plano consumir comida
chatarra. Ademas, reconoce no tener habilidades en la cocina, no le gusta preparar sus
alimentos y no cuenta con las herramientas ni ingredientes para elaborarlos.

Pero el factor determinante es, sin duda, el dinero. El entrevistado menciona que
no le alcanzan sus ingresos para comprar comida mas saludable o completa; le resulta
caroy no puede malgastar lo que ya tiene administrado mensualmente. Esta situacion
lo obligd a que tuviera que aprender a elaborar algunos alimentos, administrar sus

recursosy a hacerse responsable de esa situacion.

Figura 3. Rasgos seméanticos del eje semantico saludable

Saludable
Nutrido Desnutrido
Vs \\ Vs \\
/ V4
7 \ 7 \

/ \\ V4 \\
V4 \ 4 \
Alimentado Fuerte Anémico Hambriento
\ / \ /
\ / \ /
\ / \ /

\ / \ /

\ / \ /

Vigoroso Deébil
Motivado Perezoso
Con energia Distraido
Saludable Absorto
Activo Preocupado
Creativo Enfermizo

Fuente: Elaboracion propia con informacion de la entrevista al estudiante.
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Larelacion de contrarios es claray por demas evidente. El entrevistado sabe que al no
contar con los nutrientes necesarios y basicos perdera energia y sus capacidades para
el aprendizaje pueden ser vulnerados. Aqui, en esta condicion de estudiante foraneo,

el alumno cae en la cuenta de las diferencias abismales entre ser un estudiante local y
uno foraneo, sobre todo, si como refleja la mayor parte de los estudiantes, carece de
condiciones economicas favorables. Los padres hacen muchos sacrificios para que sus
hijos entren a las universidades y también para mantenerlos en condiciones éptimas
para el buen desempeno académico.

Pues estando en mi casa, como es zona pesquera, comia mucho marisco, carnes

de pollo, deres, pescado y sus derivados, y estando en Veracruz, siendo foraneo, si
cambia totalmente mialimentacion, porque esos platillos ahora me resultan caros, no
me alcanzaba mensualmente y en segunda no sé como prepararlos|...] comia mucho
mejor estando en casa porque los platillos eran mas elaborados, mas complejos, y
estando fuera de casa siendo foraneo, por los tiemposy por mi nula capacidad de
preparar comida, pues obviamente me limitaba a comer comidas mas instantaneas
(E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

El estudiante fordneo se enfrenta, la mayoria de las veces, a decidir por comer cosas
econdmicas, poco nutritivas, porque, en principio, son baratas, de facil accesoy

que sirven para burlar el hambre; por ejemplo: comida alta en azucares o sodio,
empaquetaday procesada(galletas, pastelitos, churritos, botanas, palomitas, etc.),

o fritay con abundante grasa o aceite (volovanes, empanadas, picadas, chicharrones
de harina, etc.). Otro tipo de comida suele ser aquella que se desconoce si fue
higiénicamente elaborada, o si después de algun tiempo a laintemperie aun conserva
su potencial, como los tacos de guisado, tacos dorados, pambazos, entre otras. Porlo
general, no se alimentan con comidas completas(sopa, guisado, arroz, verduras, agua),
porque si bien pueden ser econdmicas para un empleado de salario medio, resultan
caras comerlas todos los dias, para los alumnos forédneos.
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Figura 4. Rasgos semanticos de la categoria Calidad de los alimentos

Calidad de los alimentos

Comidacasera = === === === Comidainstantanea

Comidacara Comida barata
Comida saludable =™ Comidano saludable
Comida nuritiva Comida chatarra

Fuente: Elaboracion propia coninformacion de la entrevista al estudiante.

Como varios estudios demuestran, la calidad de los alimentos que consume un
estudiante promedio en las universidades publicas es muy deficiente, con bajos niveles
nutricionales, y cargados de grasas saturadasy azucares.

Pues en principio, como no sabia cocinar, le pedia los trucos a mi mamay ya me forzé
acocinar, bueno, si cocinaba, pero no mucho; si cocinaba el huevo, lo basico, pero el
hacer un caldo de pollo o sea caldos de res o0 algo mas elaborado, [...] es que a veces
es por los tiempos, porgue no tengo tanto tiempo, no puedo preparar una comida
bien hechaylos Unicos dias que podia preparar algo bien eran fines de semana
(E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

INVESTIGACION e Estructuras semanticas y de sentido de la narrativa del estudiante foraneo universitario 9]
GONZALEZ-SUAREZ,E.



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Figurab. Rasgos semanticos del significado de la comida barata
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Fuente: Elaboracion propia coninformacion de la entrevista al estudiante.

Ser estudiante universitario, ya sealocal o foraneo, implica retos y disciplina. Los
horarios en la universidad, derivados del modelo flexible con que se trabaja, deja, a
veces, varias horas muertas o sin actividad en aula; también, en otros casos, tener todo
el dia ocupado. Cualquiera que sea el caso, a los estudiantes se les dificultair a su casa
acomeryregresar(la mayoria de ellos vive a mas de una horay media de la universidad).
Estoimplica que su alimentacion puede impactar de forma negativa, provocando que
los jovenes no se alimenten sanamente y padezcan alguna enfermedad, lo cual influye
directamente en surendimiento acadéemico. Una dieta saludable ayuda a protegernos
de una mala nutricién, asi como de las enfermedades no transmisibles, entre ellas |a
diabetes, las cardiopatias, los accidentes cerebrovascularesy el cancer.

Si, ha afectado mucho por la energia, porque no aveces no desayunoy eso me
mantiene muy apagado, sin ganas, sin energia y necesito comer algo dulce o comida
para que pueda retomar las energias porque si no, me duermo o no tengo ganas,
entonces si harepercutido en mi rendimiento escolar el no comer a mis horas, pero
esimposible[...]Jahora que recuerdo, yo en primera no comia bien entonces me sentia
apagado sin animo, yo llegaba a clases y me dormia, no tenia animo de tomar la clase,
tenia muchos pensamientos constantes en quererme [sic] regresar, no socializaba,
no disfrutaba nada (E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

Desde nuestra perspectiva, cinco ejes estructurales atraviesan a la alimentacion del
estudiante foraneo; no solamente la falta de conocimientos de cocina, por lo menos
de cocina basica, y esto puede repercutir en un estilo de vida complicado o un tanto
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desordenado. Pero conectado a esto, se encuentran, sin duda, el tiempo, lamala
organizacion de la vida escolary, por supuesto, los escasos recursos econémicos.

[...]yanotengo horario de comida, porque normalmente comia a las tres o cuatro
mas tardar, pero estando como universitario y con el modelo que me obliga a inscribir
horarios muy quebrados, debo buscar un momento en mi horario para poder comer.
Aqui[en launiversidad] vengo a desayunar, comery cenar. En este semestre tengo un
horario muy quebrado y me obligé a desayunar a las seis y media de la manana porque
hay dias que tengo clases a las siete, entonces si han cambiado totalmente mis
horarios de comida a partir de que he sido universitario (E#1_A(H)23/0AX/UV_2023).

Figura 6. Cinco dimensiones que inciden en la mala alimentacion del estudiante

Planificacion Sin habilidades
del tiempo paracocinar

L Alimentacion
Organizacion de / V\‘
las actividades Desoren devida

escolares cotidiana

Estudiante con pocos
recursos economicos

Fuente: Elaboracion propia coninformacién de la entrevista al estudiante.

Modelo simbélico-cultural proyectado por la entrevista

El sentido esta representado por tres estructuras clasicas del modo narrativo: la
identidad vs. la otredad En este caso, la narrativa determina claramente al narrador
(sujeto)y protagonista del relato, quien se asume como el sujeto que tiene una condicién
especifica(un modo de ser), en este caso el estudiante foraneo, frente aquellos que
estan mas alla de esta condicion, y que significan su contrario: el estudiante local.

1. Estudiante foraneo vs. estudiante local. En esta oposicion central giratodala
narrativa. Por otro lado, el narrador (estudiante foraneo)asume un proyecto a
realizar (un modo de hacer), es decir, su mision es sobreponerse y sobrevivir a
todos los desafios de su condicion de foraneo; por ello, se enfrenta con todas
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sus fuerzas a todas las adversidades que se transforman en amenazas para su
proyecto de realizacién como estudiante universitario: sobrevivir dentro de la
universidad o sucumbir como estudiante universitario.

2. Sobrevivir como foraneo vs. sucumbir como foraneo. En el relato repetidas
veces anuncia su capacidad de resiliencia, sus capacidades y habilidades
paravencer los dolores del ser estudiante foraneo. Aqui, si bien es cierto, se
autocomplace por estar venciendo esas adversidades, también reconoce a
quienes han sido sus aliados en ese proyecto, y con quienes sabe y reconoce que
puede contar en un futuro inmediato: aliados vs. adversarios

3. Familiares, amigos, padres tolerantes vs. companeros, vecinos, maestros
intolerantes. Finalmente, toda la narrativa se teje alrededor de varios tiempos.
El pasado se presenta como una condicion, si no idilica, por lo menos con
mas seguridadesy confort en términos de vida cotidiana: atencion de padres,
comida casera, médicos al alcance de la comunidad, relaciones familiares
estrechas. El presente se evidencia en la narracion como un tiempo caotico, con
mucha desesperacion, con muchas dificultades para comprendery entender la
necesidad de adaptarse ala nueva situacion sociocultural, ala soledad y ala falta
de lazos sociales con familiares o la comunidad. Por ello, el futuro se visualiza con
muchas contrariedades, pero, al mismo tiempo, ayudaré a mejorar la condicion
estudiantil. Ese futuro se observa como un punto de llegaday como resultado de
haber superado todas las dificultades y amenazas que le acechaban.

Conclusiones

En esta entrevista, larepresentacion del estudiante foraneo confirma que algunos de
ellos pasan por un proceso de inadaptacidén-adaptacion en un entorno ajeno, y en varios
casos, hostil. Los cambios implican asimilar un nuevo tipo y estilo de vida: vivir solo, con
gastos recortados, alimentacion deficiente, relaciones familiares infrecuentes, estados
emocionales alterados, tensiones en los aprovechamientos y avances escolares.

Por ello, en el texto se puede interpretar que el entrevistado reconoce que pasa
momentos de satisfaccion, porque tiene mayores margenes de libertad, pero también
pasa periodos de incertidumbre, porque tiene que hacerse responsable de dimensiones
que hasta entonces no eran centrales en su vida: administracién del tiempo, aprender
acocinar, organizar sus actividades escolares, ordenar su vida en varios aspectosyy,
sobre todo, vivir con lo que medianamente le pueden enviar sus padres.

Por eso, se asume que el estudiante foraneo tiene caracteristicas especificas;
lamas claray notoria es su falta de pertenencia a una dinamica social y cultural que
le es ajena, extranay, por lo cual, necesita tiempo para adaptarse. Otra es su evidente
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carencia de recursos o disponibilidad econdmica suficiente para poder sobrevivir con
gastos, como larenta de la pensién, del cuarto o del lugar donde habita, los alimentos
—ya sean comprados para su preparacion, comida chatarra o procesadaala que se
tiene acceso—. En muchos sentidos implica un shock cultural de habitos, territorios,
practicas sociales, diversiones, etc.; distanciasy la creacién de nuevas relaciones
sociales. Todo esto es un reto que pone a prueba sus capacidades y habilidades para
adaptarse a entornos desconocidos.

El estudiante foraneo no es unavictima, pero debe enfrentar una condicién
sociocultural dificil y, para su desgracia, lo tiene que hacer con pocos apoyos familiares,
soportes institucionalesy sociales de algun tipo. En los tiempos que corren, la
sobrevivencia escolar del alumno foraneo ya sea académica o sociocultural, esun
asunto del que debe dar cuenta solo, con las capacidades que puede tener o desarrollar
para adaptarse y superar los retos de estudiar fuera del entorno familiar. *¢
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Las practicas evaluativas del profesorado y
su impacto en el logro del perfil profesional de
egreso

Teachers’ evaluative practices and their impact on the achievement of
the professional graduate profile

Resumen

El presente trabajo tuvo como proposito conocer como han
impactado los procesos de evaluacion del profesorado en el logro
del perfil de egreso profesional, en las estudiantes que estan en
el quinto semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar,
del plan de estudios 2022, después de cursar los primeros cuatro
semestres de su formacioén inicial, en la Escuela Normal “Juan
Enriquez”. Lainvestigacion posee un enfoque mixto, conun
alcance descriptivo y de tipo no experimental.

Selogrd evidenciar que los docentes conocen el significado de

la evaluacion formativay como llevarla a cabo, pero también

se puede observar que presentan dificultades al momento de
implementarla, debido a que existen elementos que no se trabajan
o no serealizan a profundidad, como la retroalimentacién,

la autoevaluaciony la demostracién de los avances de las
estudiantes, lo que no permite que estas puedan identificar los
niveles de logro de su perfil profesional de egreso. Version en

lengua de sefas mexicana
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Abstract

Keywords: self-assessment, formative The purpose of this research was to find out how the teacher

assessment, formative feedback,

graduate profile.

evaluation processes have impacted the achievement of the
professional graduation profile, in the students who are in fifth
semester of the bachelor’s degree in preschool education of

the 2022 curriculum, after completing the first four semesters
of their initial training, at the Juan Enriquez teachers’training
school. The research has a mixed approach, with a descriptive and
non-experimental scope. It was evident that teachers know the
meaning of formative evaluation and how to work on it, but it can
also be observed that they have difficulties when implementing
it, because there are elements that are not worked on, or are

not carried out in depth, such as feedback, self-assessment and
demonstration of the students’ progress, which does not allow
them to identify the levels of achievement of their professional
graduation profile.

Introduccion

n el Acuerdo Secretarial 16/08/22 se establecen los planes y programas de

estudio de las licenciaturas parala formacion de maestras y maestros de

educacion basica. En el anexo 3 de dicho documento, se encuentra el Plan
de estudios de la Licenciatura en Educacion Preescolar, en donde menciona que la
evaluacion de los aprendizajes del estudiantado debe ser formativa y sumativa, y
propiciar que ellos construyan y deconstruyan su aprendizaje. Asimismo, que puedan
identificar como las actividades que realizan en los diferentes cursos les permite
recolectar de manera integral informacion sobre el grado de alcance de sus dominios
del saber, capacidades y desempefios (SEP, 2022a).

Porlo tanto, la evaluacion de los aprendizajes que generan los docentes debe
brindarles informacion que les posibilite buscar estrategias adecuadas para apoyar a
los discentes en la generacion de oportunidades a fin de identificar sus logros por medio
de un proceso reflexivo, lo que los llevaria a tomar decisiones sobre su evolucion en
la construccion del aprendizaje. Ademas, al ser conscientes de lo que han alcanzado,
podran establecer el nivel de logro que poseen en cada uno de los rasgos del perfil de
egreso.

Sobre esto, Carrera, Laray Madrigal (2019) realizaron una investigacion en la
Universidad Pedagogica Nacional del Estado de Chihuahua (UPNECH), la cual es
un estudio cualitativo, cuya intencion fue evaluar el nivel del perfil de egreso de
las estudiantes de la generacion 2013-2018, que cursaban el octavo semestre de la

INVESTIGACION e Las practicas evaluativas del profesorado y suimpacto en el logro del perfil profesional de egreso

RODRIGUEZ-ROMERO, J. M.

97



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Licenciatura en Intervenciéon Educativa(LIE). El estudio facilito distinguir cuales eran
los factores que influian de manera negativa en la construccién de dicho perfil, entre
ellos se encontraron que los docentes no estimulaban la reflexion para identificar sus
logros.

Por otro lado, Hernandez-Marin, Arias, Yon y Cajigal (2019) presentaron una
investigacion descriptiva, donde se utilizaron los resultados del Examen General
de Egreso en Pedagogiay Ciencias de la Educacion (EGEL-EDU), de la Universidad
Autdonoma del Carmen, en Ciudad del Carmen, Campeche. Con dicho examen se
valoraron las areas disciplinares del programa educativo. |dentificaron que una
cuarta parte de la poblacion logré resultados sobresalientes en el perfil de egresoy
esto fue consistente con su promedio general. Ello representa un porcentaje bajo en
comparacion con el 60 % de la poblacidn que tuvo resultados de insuficiencia en las
areas de docencia e investigacion.

En otrainvestigacion realizada por Garcia, H. Balderas, A. Cruz, C. Salazar,

J.y Martinez, M.(2023), en la carrera de Ingenieria en Sistemas Computacionales

del Tecnolégico Nacional de México, campus Ciudad Valles, se pueden apreciar los
resultados obtenidos de la aplicacién de un instrumento para que los estudiantes
valoren su perfil de egreso. El instrumento contaba con siete niveles de logro,

desde el que marcaba que no se podia evidenciar la presencia de las competencias,
hasta el que mencionaba que si se demostraba su desarrollo. Los resultados de la
investigacion revelaron que la mayoria de los conocimientos y habilidades que requerian
potencializarse se encontraban en el nivel basico.

Parallevar a cabo la presente investigacion se planted la siguiente pregunta ;como
han impactado los procesos de evaluacion del profesorado al logro del perfil de egreso
profesional, en las estudiantes del quinto semestre, de la Licenciatura en Educacién
Preescolar después de cursar los primeros cuatro semestres de su formacién inicial?;
de ahisurgieron dos interrogantes especificas: jqué caracteristicas poseian los
procesos de evaluaciéon que implementaron los docentes, que les dieron clases a las
estudiantes de la generacion 2022-2026, desde su ingreso hasta la culminacién del
cuarto semestre? ;qué nivel de logro del perfil profesional manifiestan las alumnas del
quinto semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar cuarto semestre?

Para atender las preguntas se diseno un objetivo general, el de “analizar la
influencia de los procesos evaluativos en el desarrollo del perfil profesional del
estudiantado al finalizar el cuarto semestre de la licenciatura en educacién preescolar;
de él emanaron dos objetivos especificos, el primero tiene la intencion de examinar las
practicas evaluativas de los docentes que coordinaron cursos del primero al cuarto
semestre de la generacion 2022-2026 de la Licenciatura en Educacion Preescolar,
plan 2022,y el seqgundo es conocer la percepcion que tienen las estudiantes del quinto
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semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar sobre su nivel de logro en relacién
al perfil profesional.

Se formularon tres supuestos hipotéticos, el primero es que la mayoria de los
docentes no genera una evaluacién que permita identificar los aprendizajes de las
estudiantes, y el sequndo que las estrategias implementadas para la evaluacion de las
alumnas no corresponden a una evaluacion formativa, y el tercero es que son pocas las
discentes que hanlogrado un nivel aceptable en el logro de su perfil de egreso.

Asimismo, se formularon las siguientes hipotesis:

e HO. Los procesos de evaluacion no son acordes con lo esperado en educacion
normal para el desarrollo del perfil de egreso.

¢ HO. Las estudiantes no han obtenido un nivel aceptable en el logro de su perfil
profesional de egreso.

e HI1. Los procesos de evaluacion son acordes con lo esperado en educacién normal
para el desarrollo del perfil de egreso.

e H1. Las estudiantes han obtenido un nivel aceptable en el logro de su perfil
profesional de egreso.

Identificar las caracteristicas de las practicas evaluativas de los docentes de la
Escuela Normal “Juan Enriquez”y como estas pueden influir en el perfil de egreso de
las estudiantes, permitira conocer como ellas estan evaluando, para qué lo hacen,
como utilizan lainformacion que obtieneny si esta ultima les permite a las estudiantes
identificar no solo lo qué les evaluaron, sino qué sabeny qué pueden mejorar,
haciéndolas corresponsables de su proceso formativo.

Los resultados de lainvestigacidén ayudaran a los docentes para realizar un
analisis de su practica evaluativa, identificando qué evaltany el uso que les dan a los
resultados, con ello pueden orientar su labor docente; a las estudiantes les servira
como fuente de informacion para reconocer que los procesos de evaluacién permiten
la mejora de las practicas evaluativas, y a lainstitucion, los resultados le brindaran
elementos para latoma de decisiones sobre las estrategias aimplementar, con el fin de
elevar los dominios del saber del perfil profesional de las estudiantes.

Materiales y método

La SEP(2022a; 2022b), alude que los procesos de evaluacion formativa en la educacion
normal permiten el desarrollo de los dominios del saber, asi como de sus desempenos.
Los cuales deben ser valorados de manera integral, por medio de estrategias
adecuadas para identificar lo que se pretende potencializar, los avances que ha tenido
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el estudiantado y lo que se debe continuar fortaleciendo, tomando en cuenta el proceso
de ensenanzay aprendizaje implementado, asi como las caracteristicas del plan de
estudio.

Los momentos parallevar a cabo la evaluacién en educacion normal son
establecidos por el Acuerdo Secretarial 16/08/22 y SEP(2022b), donde se refiere a que
deben existir evaluaciones parcialesy la cantidad de ellas estéa sujeta al numero de
unidades que posee cada curso, ademas de estas, se debe considerar una evidencia
final. Por lo tanto, al término de cada unidad se hara entrega de las calificaciones
correspondientes a cada una. Aunado, en dicho documento hace evidente que los
docentes tienen la responsabilidad de dar a conocer a las estudiantes, al inicio del
semestre, codmo van a ser evaluadas, bajo qué criterios y la forma de atenderlas en el
transcurso del semestre, para apoyarlas en la construccion de sus conocimientos.

La evaluacion que realiza el docente alas alumnas tiene diferentes intenciones,
Murillo-Garnica(2019) considera que esta permite la transformacion de las
actividades inherentes a la docencia, identificando los cambios que se presenten en el
estudiantado, en el profesorado y en el proceso de ensenanzay aprendizaje. Al respecto
Talanquer(2015) comenta que para llevar a cabo la evaluacion formativa se requiere que
el discente realice una serie de situaciones de aprendizaje, con laintencion de obtener
evidencias concretas, las cuales los docentes podran someter a un juicio de valor, con
la finalidad de conocer el estado actual de los aprendizajes de las estudiantes, lo que
le hara posible que con informacion veraz realice observaciones, y genere estrategias
pertinentes para que los alumnos construyan el conocimiento.

Por su parte Romeroy Villafuerte (2023) hacen referencia a que el proceso de
evaluacion formativa es constructivista, pues el alumnado produce su aprendizaje por
medio de las diversas situaciones de aprendizaje que propone el profesorado, quien
por medio de las evidencias de las actividades logra detectar las areas de oportunidad,
sus causas y consecuencias. Conlo anterior los maestros podran reestructurar
suintervencion, disenando situaciones acordes con los estudiantes y al contexto
educativo.

La evaluacion formativa les permitira a las alumnas identificar los aspectos que
han desarrollado enrelacién con su perfil de egreso, debido a que esta busca incidir
enlamejora de los aprendizajes durante todo el proceso de ensefnanzay aprendizaje.
Paralograrlo se deben vivir en las aulas procesos de retroalimentacién formativos, al
respecto, Anijovich(2019) considera que este tipo de retroalimentacién se encuentra

centrada en el proceso, que permite reunir informacion para modificar los procesos
de pensamiento y comportamiento de los estudiantes, alavez que contribuye a

alcanzar los objetivos de aprendizaje. Asimismo, afirma que la retroalimentacion
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formativa favorece el desarrollo de practicas reflexivas en el profesorado con
relacion a sus practicas de ensefianza(p. 2).

El diseno de lainvestigacion tiene un enfoque mixto, con un alcance descriptivoy de
tipo no experimental. Se llevo a cabo en la Escuela Normal “Juan Enriquez”, durante los
meses de septiembre y octubre del 2024, con las estudiantes del grupo uno, del quinto
semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar, las cuales se eligieron por ser
del conjunto al que se tenia acceso en su totalidad. La poblacion se compone de 20
estudiantes, pero solo 15 aceptaron participar en la investigacion. EI113.3 % de ellas
posee un promedio general que oscilaentreel 8.0y el 8.9,y el 86.7 % posee un promedio
mayor de 9.0. Con respecto a la asistencia a clases, el 6.7 % tiene una asistencia del 85
al 90 %, el 13.3% asiste aclases entre el 91al 95 % y el 80 % de las estudiantes registran
una asistencia del 96 al 100 por ciento.

Enrelacion al personal docente, la poblacion estaba integrada por 19 profesores
que les dieron clases a estas estudiantes durante los ciclos escolares 2022-2023 y
2023-2024. De dicho conjunto de maestros Unicamente ocho aceptaron participar en la
investigacion. Los anos de servicio como maestros en la Escuela Normal son diversos,
el 50 % tiene un maximo de cinco anos, el 12.5 % cuenta con una antigiedad que esta
entrelos6ylos 10 anos, y el 37.5 % se ubican en la poblacién que tiene de 11a 20 anos de
servicio. Conrespecto a su formacién profesional inicial, el 37.5 % cuenta con estudios
en carreras que no tienen afinidad con el campo educativo, con ese mismo porcentaje
se encuentran quienes poseen estudios profesionales en educaciény el 25 % con
estudios afines a la educacion.

Paralarecoleccion de los datos se identificaron las técnicas de evaluacion, las
cuales sequn Arias(2012) son el mecanismo por el cual el investigador podra adquirir
lainformacion que requiere recabar. La primera en utilizarse, tanto para los docentes
como en las estudiantes, fue la encuesta escrita, el instrumento utilizado fue un
cuestionario digital, creado con la herramienta de formulario de Google, que contaba
con preguntas cerradas. Para Hernandez, Fernandez y Baptista(2014), el cuestionario
se construye con una serie de interrogantes, que surgen de las variables que se estan
abordando en el proceso de investigacion.

El cuestionario de las alumnas contaba con una seccién pararegistrar su
trayectoria escolar, la segunda parte era para conocer la percepcion que tienen sobre
las practicas evaluativas a las que se han sometido en la escuela normaly el tercero
para que valoraran su perfil de egreso. Mientras tanto, la primera parte del cuestionario
de los docentes iba dirigido a explorar su trayectoria profesional, la segunda sobre la
practica evaluativay la tercera para saber qué perfil de egreso evaluaron.

La segunda técnica empleada fue la entrevista, para ello se utilizé un guion
semiestructurado. Esta se tomo en cuenta debido a que Arias (2020) indica que puede
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utilizarse para fortalecer los hallazgos descubiertos en la encuesta. La entrevista se
aplico a las estudiantes y docentes, las interrogantes tenian la intencion de explorar
los momentos en los que se evalud, los instrumentos utilizados, la autoevaluacion, los
momentos en los que se presentaron los resultados de los procesos de evaluaciony
cémo esta les permitia conocer a las estudiantes el desarrollo de su perfil de egreso.

Para el analisis estadistico y descriptivo de la informacién recabada, se procedio
a sistematizarla en gréficas para la proyeccion de los resultados. Por respeto alos
docentesy estudiantes, los resultados obtenidos por ambas muestrasy con por los
diferentes instrumentos utilizados, se dan a conocer de manera confidencial. Las
encuestas como las grabaciones fueron destruidas al culminar el proceso de analisis
de su contenido, como fue acordado con los participantes para su tranquilidad en la
contribucion de esta investigacion.

Resultados

La presentacion de los resultados se realizo por instrumento, para contrastarlos entre
ellos, dejando la triangulacion de la informacion entre los distintos instrumentosy la
teoria en el apartado de discusiones.

1. Trayectoria escolar/laboral. Conocer la trayectoria escolar de las estudiantesy
la laboral del personal ubica las caracteristicas que poseian ambas fuentes de
informacion. Estos datos se encuentran sistematizados en el apartado anterior
donde se presento quiénes conformaban la poblacion de estudio.

2. Practicas evaluativas. El primer indicador de este apartado tenia la intencion
de conocer silos docentes tomaban en cuenta los rasgos del perfil de egreso
para evaluar. Teniendo como resultado que el 50 % de los profesores utilizan los
rasgos del perfil de egreso, en contraste con lo que perciben las estudiantes,
las cuales mencionan que segun su experiencia el 53 % de los docentes lo utiliza
casi siempreyelrestoaveces. En el segundoindicador, el 87.5 % de los maestros
indica que los criterios de evaluacién los comparten al inicio del semestre,
mientras que el 12.5 % hace referencia que los presentan antes de iniciar algun
proceso de aprendizaje. Al respecto solo el 7 % de las estudiantes hace mencién
de que conocen estos criterios al inicio del semestre.
Eneltercerindicador el 87.5 % de los docentes dice que los procesos de
evaluacion les permiten generar condiciones para que las estudiantes aprendan;
sin embargo, estas no logran percibirlo debido a que el 73 % piensa que a veces se
hace, mientras que el 7 % considera que nunca. Con respecto al cuarto indicador
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qgue hablaba de retroalimentacion, el 62.5 % de los docentes piensan que esto les
permitio realizar ajustes a la ensenanzay al aprendizaje. A lo cual la mayoria de las
estudiantes piensa que se hacia a veces, solo el 7 % considera que si era utilizada
parala mejora.

Por ultimo, en el indicador cinco, el 75 % de los profesores considera que los
procesos de evaluacion permitieron a las estudiantes identificar su progreso en
el aprendizaje; por otro lado, ningun dicente opina que esto le permitié conocer

lo que han atendido, incluso el 7 % de considera que nunca logro ver su progreso
gracias ala evaluacion.

Figura 1. Valoracion de las estudiantes a las practicas evaluativas del profesorado
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Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador 5
® Siempre 0% 7% 0% 7 % 0%
Casi siempre 53 % 33 % 20 % 33 % 33 %
® Aveces 47 % 60 % 73 % 60 % 60 %
® Nunca 0% 0% 7% 0% 7 %

Fuente: Elaboracion propia.

3. Perfil de egreso. Conrelacion al logro del perfil de egreso, los profesores que
participaron dieron a conocer aquellos dominios que favorecierony evaluaron
durante el semestre, y las estudiantes manifestaron el nivel de alcance de
dicho perfil, el cual esta dividido en 12 dominios. A continuacion, se cita,
de forma sucinta, el contenido de cada uno de los dominios, los cuales son
establecidos porla SEP(2022a):
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® Dominio 1. Posee un comportamiento ético e inclusivo.

¢ Dominio 2. Lograidentificar la diversidad de sus estudiantes.

e Dominio 3. Genera condiciones para trabajar con las familias y con las demés
personas del contexto para una mejor atencion de los ninos.

e Dominio 4. Aprecia la cultura, en sus diferentes manifestacionesy la emplea en
su trabajo conlos ninos.

e Dominio 5. Identifica laimportancia del cuidado de la salud, asi como las formas
en las que puede hacerlo.

® Dominio 6. Conoce los planesy programas de estudio, asi como, larelacion que
guarda con las diferentes fases de la educacién bésica.

® Dominio 7. Creay pone en marcha situaciones de aprendizaje cercanas a los
infantesy con relacion al plan de estudio.

e Dominio 8. Creay pone en marcha situaciones de aprendizaje para grupos
multigrado.

e Dominio 9. Genera condiciones para el uso de medios digitales como parte del
proceso de aprendizaje.

e Dominio 10. Evalua su actuar para fortalecer el proceso de ensenanzay el
aprendizaje de los estudiantes.

e Dominio 11. Identifica a la investigacion como el proceso que permite conocer la
realidad que se presentay para buscar alternativas de solucion.

e Dominio 12. Favorece sus habilidades para el trabajo pedagogico, institucional y
comunitario.

Los resultados del logro del perfil se presentan en las figuras 2y 3. En la primera se
encuentralo que los docentes favorecieron y en la seqgunda lo que las estudiantes
perciben que han desarrollado. En la mayoria de los resultados se puede apreciar una
correlacion entre lo mencionado por el profesorado y el estudiantado, como también
se puede observar en las escalas, en donde pocos de los docentes encuestados han
trabajado el dominio numero 12 y coincide con la valoracion de los estudiantes, dicho
dominio es el que mas necesitan favorecer. Por otro lado, el profesorado encuestado
no ha trabajado con el dominio cuatro, pero se puede pensar que las estudiantes lo han
abordado conlos docentes que no participaron debido a que el 53 % de la poblacion se
encuentra en el nivel Suficiente y Fortalecido.
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Figura 2. Dominios del perfil de egreso atendidos por los docentes
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Fuente: Elaboracion propia.

Nota: se muestra la presencia de los doce dominios y el porcentaje de maestros encuestados que dijo
cuales atendié con la generacion de estudiantes explorada.

Conrespecto alas entrevistas fue posible identificar algunas dicotomias entre lo que
expresan los docentesyy las estudiantes; los primeros, dijeron que evaluaban al término
de cada unidad y realizaban una valoracién final, por otro lado, las estudiantes coinciden
que los profesores solicitaban actividades al finalizar cada unidad y al término del
semestre, con el objetivo de evaluarlas. El profesorado menciona que en el encuadre
del curso dan a conocer alas discentes como seran evaluadas, y dos de ellos comentan
que también lo hacen al solicitar el producto evaluable. Por su parte las estudiantes
manifiestan que son pocos los maestros que muestran como van a ser evaluadas.
Sobre los instrumentos utilizados, todas las alumnas mencionan que los docentes
usan rubricas para evaluarlas, pero que son pocos los que muestran los instrumentos,
quienes o hacen son los mismos que les dieron a conocer cémo serian evaluadas. Por
su parte, los profesores citan diferentes formas de registrar lo evaluado, que constan
de exdmenes, escalas estimativas y rubricas; tres maestros comentaron que les piden
realizar algunos productos, de los cuales hacen una estimacioén para generarles una
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Figura 3. Autoevaluacion de las estudiantes de sus propios dominios
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® Fortalecido 0% | 7%| 7% | 7% | 7% | 7%| 1B83%| 7%| 0%| 0%| 0% | 0%

Suficiente 60% | 27% | 7% | 47% | 53% | 40% | 47% | 67% | 13% | 3% | 27% | 13%
® Basico 40% | 7% | 67% | 40% | 40% | 47% | 40% | 27% | 80% | 73% | 67 % | 53 %
®Nosemuestra| 0% | 0% |20% | 7% | 0% | 7% | 0% | 0% | 7% | 8% | 7%| 33%

Fuente: Elaboracion propia.
Nota: se muestranlosresultadosdelavaloracion que hicieronlos estudiantes sobrelosnivelesdelogro
que poseen en cada uno de los dominios del saber.

calificacion. Con respecto ala autoevaluacion un profesor dijo que al final del semestre
realiz6 actividades en donde las aprendientes se pudieron autoevaluar, sobre esto, tres
de ellas hacen mencién que fueron dos docentes los que generaron estrategias para
que ellas identificaran sus avances.

Un ultimo indicador fue el relativo al momento en el que las estudiantes pudieron
conocer sus resultados, ellas mencionan que son diferentes los medios por los que se
enteran, muy pocos maestros lo hacen después de cada unidad, otros lo hacen al final,
ya sea por un medio digital o personaly, en la mayoria de los casos, es hasta el momento
que les entregan la boleta. Por su parte, los docentes coinciden en que ellos dan a
conocer los resultados al final del semestre, solo uno afirmo que los presenta al final de
la valoracién de cada unidad.
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Discusiony conclusiones

Al final de lainvestigacion tedricay de campo se puede identificar que se cumple

el supuesto hipotético que menciona que las estrategias implementadas parala
evaluacioén de las estudiantes no corresponden a una evaluacién formativa, asimismo
la hipotesis nula, debido a que los procesos de evaluacién no son acordes con lo
esperado en educacién normal para el desarrollo del perfil de egreso. Estos resultados
son derivados de las aseveraciones realizadas por los docentes y estudiantes, aunque
algunos catedraticos muestran que su forma de evaluar aunque posee elementos
formativos, no lo es en su totalidad.

Torres(2013) establece un conjunto de caracteristicas que debe contener
la evaluacion para poder ser formativa, como el estar incluida en todo el proceso
de ensenanzay aprendizaje, que los estudiantes conozcan los criterios que les
evaluaran, que existan espacios para la autoevaluacion y coevaluacion, tener procesos
permanentes de retroalimentacién sobre los aprendizajes fomentando la reflexion, y
que los resultados se sistematicen para que estos permitan valorar el trabajo de los
estudiantesy docentes.

Para que se pueda presentar lo anterior los maestros deben mostrar, al inicio
del curso y antes de cada proceso evaluativo, los procedimientos y los indicadores
que se utilizaran para evaluar. Los profesores indican que, silo realizan; por su parte,
las estudiantes esclarecen que la mayoria de ellos en algunos momentos muestra el
procedimiento, pero fueron pocos los que les permitieron conocer el instrumento a
utilizar, en donde se encontraban los indicadores a valorar.

Los maestros opinan que el proceso de evaluacion que implementan hace posible
que las estudiantes identifiquen sus logros en relacién al perfil de egreso, pero la
mayoria de ellos menciona que los resultados los presenta al final del semestre. Silos
docentes estan trabajando con una evaluacion formativa, esta no es percibida por las
alumnas, debido a que ellas consideran que solo les presentan sus calificaciones, mas
no lo que han logrado aprender. En algunos cursos conocieron los resultados al finalizar
cadaunidad, pero con la mayoria fue hasta el momento de la entrega de la boleta. Lo
anterior no favorece que el estudiantado pueda establecer ejercicios de reflexiony
autoevaluacion,

Aunque los profesores aluden que los procesos de evaluaciéon hechos al término
de cada unidady al final del curso, asi como la retroalimentacion, les permitian hacer
transformaciones en su practica, y apoyar a las estudiantes en la construccion del
conocimiento, por su parte ellas se refieren a solo dos docentes que realizaron dicha
actividad, desafortunadamente al término del curso y no alo largo de este.

A pesar de que evaluar durante el proceso y laretroalimentacién es parte
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fundamental en la evaluacion formativa, debido a que apoya al estudiante enla
construccion del aprendizaje, dicha situacion no es percibida por las alumnas porque
solo en algunas ocasiones las evaluaciones posibilitaron que generaran conocimientos.
Al respecto Torres(2013), comenta que la evaluacion debe permitir al profesorado
redirigiry fortalecer los conocimientos que asilo requieran. Para que esto suceda

las estudiantes deben contar con los resultados cualitativos de sus evaluacionesy el
docente retroalimentarlas durante todo el proceso.

Conrelacién al alcance del perfil de egreso se confirma la hipotesis de que las
alumnas no han obtenido un nivel aceptable en el logro de su perfil profesional de
egreso. Sobre esto, las estudiantes manifiestan que hasta el cuarto semestre no
habian evaluado su perfil de egreso; con lainvestigacion lograron identificar aquellas
debilidades, asi como los dominios que estan en proceso de ser fortalecidos. Entre las
respuestas no se puede identificar en las discientes una constante en la que alguna
presente diversos dominios en un nivel bajo y tampoco alguien que se mantenga en un
nivel alto.

Al finalizar el cuarto semestre ellas yarecorrieron el 50 % de su formacion
profesional, al mismo tiempo que han revisado el 66 % de sus contenidos; por lo tanto,
se esperaria que en algunos dominios estuvieran mejor posicionadas, aunque es una
realidad que varios de ellos se potencializaran a través de las practicas educativas
del séptimo y octavo semestres, se supondria que tuvieran un nivel mayor del que
mencionan poseer.

Se puede identificar que los procesos de evaluacion no son del todo acordes
conlo esperado para el desarrollo del perfil de egreso debido a que existen tintes de
unaincipiente evaluacion formativa, pero falta afinarlay hacer que las estudiantes
se puedan dar cuenta de esto. Para atender dicha situacion la institucién tendria que
mejorar sus procesos de evaluacion de las practicas pedagogicas de los profesores,
paraidentificar con mayor profundidad las areas de oportunidad que poseen, conla
intencion de generar espacios de capacitacion y actualizacion. ¥¢
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Anadlisis del trabajo docente al ensenar Espanol:
hacia la construcciéon de un modelo didactico
para multigrado

Teaching work analysis in teaching Spanish: towards the construction
of a multigrade didactic model

Resumen

Eltrabajo docente en las aulas multigrado representa grandes
desafios en lainvestigacidn educativa desde hace décadas. A

la fecha, se han documentado problematicas relacionadas con

las practicas docentes en estas aulas, entre ellas se encuentran

la falta de formacion profesional, asi como la ausencia de
orientaciones curriculares claras para la ensenanza. El objetivo de
lainvestigacion fue analizar el trabajo de aula de dos profesores de
una escuela bidocente veracruzana, a partir de los planteamientos
delinteraccionismo sociodiscursivo, a través de entrevistas,
videograbaciones y autoconfrontaciones. Los resultados muestran
que la organizacion de la ensefnanza retoma el tema comuny las
actividades diferenciadas introducidas por la Propuesta Educativa
Multigrado (PEM), en 2005; sin embargo, también se observan
prevalencias de la organizacion por grados, asi como la presencia
de otras tradiciones de ensenanza de Espanol vinculadas a la
concepcion acumulativa de la ensenanzay la ensenanza explicita

de la gramatica. Version en lengua de senas mexicana
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Abstract

Keywords: spanish teaching, multigrade The teaching work in multigrade classrooms has been a major

school, teacher training, teaching

practice.

challenge in educational research for decades. To date, problems
related to it have been documented, among them are the lack of
professional training, as well as the absence of clear curricular
guidelines for teaching. The objective of this research was to
analyze the classroom work of two teachers from a two-teacher
schoolsin Veracruz based on the approaches of socio-discursive
interactionism, through interviews, video recordings, and self-
confrontations. The results show that the organization of teaching
resumes the common theme and the differentiated activities
introduced by the Propuesta Educativa Multigrado (PEM)in 2005;
However, prevalence of organization by grades, as well as the
presence of other Spanish teaching traditions linked to the
cumulative conception of teaching and the explicit teaching of
grammar.

Introduccion

n México, las primarias de organizacion multigrado son aquellas en donde

un docente atiende a mas de un grado escolar en la misma aula. Surgieron

como estrategia del estado para lograr la cobertura del servicio educativo en
poblaciones rurales de dificil acceso o con escasa poblacion (Rodriguez y Cano, 2024). A
la fecha, son una forma de organizacion vigente y con una alta presencia en el Sistema
Educativo Nacional (SEN), principalmente en poblaciones vulnerables. Un ejemplo de
lo anterior es que en el ciclo 2021-2022, el 42.1 % de las primarias se tipificaron como
multigrado (Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion [Mejoredul,
2023).

Pese ala prolongaday alta presencia de las primarias multigrado en el SEN,
han sido escasamente tomadas en cuenta en el curriculo nacional y la formacion
del profesorado (Schmelkes y Aguila, 2019), lo que las ha llevado a operar desde
parametros curriculares y administrativos disefados para escuelas unigrado. Debido
aesay otrassituaciones, las escuelas multigrado enfrentan retos que complejizan su
funcionamiento, por ejemplo, los profesores no reciben una formacion inicial especifica
parala ensefanza en estos contextos y cuando llegan al saldon de clases, deben
desarrollar un curriculo nacional disenado para aulas con un docente por grado.
En el dmbito académico, durante un considerable periodo de tiempo, las

problematicas enfrentadas por estas escuelas pasaron desapercibidas por la
investigaciony la politica educativas. Sin embargo, a partir de los ultimos 10 anos ha
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proliferado la literatura al respecto (Rodriguez et al., 2024). En el caso de México, se ha
estudiado la formacion del profesorado (Cano et. al., 2018; Rodriguez et al., 2021), las
percepciones docentes sobre su trabajo (Juarez, 2017), la ensefianza de contenidos de
Espafiol y Matematicas (Reséndiz, Blocky Carillo, 2017), asi como la préctica docente

y las relaciones entre la escuelay la comunidad. Los aportes de estos trabajos han
permitido, en principio, visibilizar los retos que viven estas escuelas por las razones
antes expuestas, lo que ha derivado en posicionamientos criticos hacia las autoridades
educativas nacionales.

Mas recientemente, los estudios en este campo se han orientado hacia el analisis
sisteméatico de los procesos de ensenanza que se gestan en los contextos educativos
multigrado, lo que ha hecho posible reconocer el valor pedagogico de la multigraduacion
(Boix y Bustos, 2014); sin embargo, este reconocimiento también ha mostrado que
es necesario continuar la discusién sobre cuales son las formas de ensenanza mas
acordes para el multigrado; es decir, delimitar consensos claros que orienten alos
profesores sobre como ensenar en esos entornos, que ademas pertenecen a territorios
rurales.

Terigi(2008; 2021) explica la ausencia de criterios claros para ensefar en
multigrado a través de los conceptos modelo organizacional y modelo pedagdgico.

De acuerdo conlo mencionado por ella, el modelo organizacional se refiere a las
restricciones determinadas por la estructuray organizacion de la escuela, como

la disposicion de las aulas en grados y la agrupacién de los estudiantes por edad.
Estasrestricciones se encuentran predefinidas y enmarcan las posibilidades
pedagogicasy didacticas dentro de ese contexto escolar. Algunos ejemplos de
modelos organizacionales son el de escuela graduada, escuela multigrado y aula
virtual. El modelo pedagdgico, por su parte, responde a la pregunta jcémo promover
el aprendizaje de estudiantes que estan agrupados bajo ciertas condiciones
organizacionales? Este modelo no se deriva automaticamente del organizacional, sino
que se desarrollay produce en funcion de las necesidades de ensenanza y aprendizaje
de los contextos escolares. Son ejemplos de modelos pedagdgicos la ensefanza
simultanea o elmodelo1al.

En el ambito de la educacion primaria mexicana, es posible advertir la coexistencia
de dos modelos organizacionales: aula graduada y aula multigrado. Si bien durante
la pandemia se empleod el aula virtual en algunas escuelas, este modelo se asumio
como unarespuesta emergente a la problematica sanitariay no permeo en el curriculo
nacional. En contraste, la literatura al respecto ha identificado un modelo pedagdgico
predominante: el del aula graduada(Terigi, 2021). Dicha situacion impone desafios para
el profesorado que labora en escuelas multigrado, ya que los contenidos del plany los
programas de estudio han sido disenados desde una perspectiva urbanocéntricay
unigrado (Juarez, 2020). A esa problematica se suma la limitada oferta de programas
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de formacién inicial y continua dirigidos a los docentes de estos contextos (Cano et al.,
2018; Rodriguez et al., 2021).

Lafalta de correspondencia entre modelo pedagogico y organizacional no es
exclusiva de las aulas multigrado en México. Terigi (2008) identifico que en Argentina
existen dos modelos organizacionales: el aula urbana graduada y la seccion multiple
rural, pero un unico modelo pedagdégico vinculado con el aula urbana graduada. Esta
situacion generd retos paralos docentes, por ejemplo afrontar la tarea de ensefar
a partir de herramientas estructuradas para otras condiciones organizacionales.

La autora también senald que los docentes respondieron de dos modos distintos al
problema de la organizacion: a) retienen todo lo posible la organizacion graduada, o b)
materializan —no sin dificultades— algun grado de ruptura de la gradualidad.

También en Argentina, Sokolowicz(2022) mostro laimportancia de las
intervenciones docentes en la gestion de la clase y la creacion de un ambiente propicio
para el intercambio de ideas y la construccion de conocimientos matematicos. La
autora senala que, para elaborar un modelo pedagodgico eficaz para multigrado,
es necesario tomar en cuenta que las intervenciones del maestro deben fomentar
elintercambio entre pares y laargumentacion de respuestas para desafiar a
los estudiantes a explicitar y formular argumentos matematicos que sin estas
intervenciones estarian ausentes.

En Espafia, Boix y Bustos(2014) estudiaron las actividades y recursos didacticos
que usan los docentes en las aulas multigrado. Los resultados mostraron que el
profesorado adapta el curriculo y usa estrategias de trabajo: a) dividir al grupo por
gradosy ayudarse de profesores auxiliares para realizar algunas tareas, b)reqular los
ritmos de trabajo de los estudiantes, c)adaptar laintensidad y el recorrido de las tareas,
lo que implica flexibilizarlas en atencion a la diversidad de ritmos y edades, y d) trabajar
con tematicas comunes para todo el grupo, pero con diferente nivel de dificultad por
grado.

En Chile, de la Vega(2020)identificd que la organizacion para la ensefianza dentro
de las aulas no era totalmente homogénea. En algunas de estas, los estudiantes estaban
organizados en mesas con companeros del mismo nivel de aprendizaje o niveles
cercanosy en otras se agrupaban sin considerar el grado ni el nivel; habia aulas con
multiples materiales didacticos y otras que compartian el espacio para atender otros
requerimientos de la escuela. Ahora bien, uno de los desafios constantes era organizar
el curriculo para los diferentes grados y favorecer la ensenanza individualizada, segun
las particularidades de los aprendizajes para cada estudiante.

En México, la Propuesta Educativa Multigrado (PEM), publicada en 2005 (Secretaria
de Educacién Publica[SEP], 2005), es el tinico documento curricular emitido en el
ambito federal con orientaciones didacticas para las primarias multigrado. Una de
las formas de organizar la ensenanza que propone la PEM es el topico comunyy las
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actividades diferenciadas. Esta implica abordar la misma tematica para todo el grupo
y proponer tareas diferentes para las distintas secciones de este (Rodriguez y Cano,
2024). La diferencia entre las actividades es la variacion en el grado de complejidad.
Sibienla PEM no estavigente, se puede identificar su pervivencia en el discurso de
algunos docentes(Rodriguezy Leurquin, 2024; Rodriguezy Cano, 2024).

La carencia de orientaciones de ensenanza para las primarias multigrado en
Méxicoy las complejidades que se han reportado en otros paises permiten afirmar la
necesidad de continuar indagando como ensefar en multigrado, con el propoésito de
contribuir ala construccion de un modelo pedagogico que oriente las practicas de estos
profesores. Enlainvestigacion que aqui se reporta, se estudia el trabajo de docentes
que laboran en una escuela multigrado de Veracruz, a partir de un analisis de contenido
sustentado en la didactica de las lenguas. El objetivo fue analizar sus practicas de
ensenanza del Espanol para, por un lado, aportarinsumos al desarrollo de un modelo
didactico para el multigrado y, por otro, proporcionar orientaciones parala formacion
del profesorado.

Referentes tedricos

Estainvestigacion se orienta en los postulados tedricos del interaccionismo
sociodiscursivo (ISD)(Bronckart, 2007). Esta perspectiva de base didactica analiza
la ensenanza de las lenguas en condiciones escolares y estudia la practica docente,
ala que define como un trabajo. Para el ISD, el trabajo del maestro tiene su principal
realizacién en la ensenanzay demanda un conocimiento especializado de quien lo
lleva a cabo. Este conocimiento abarca diferentes areas vinculadas con la actividad
de ensenar; también reconoce que la labor del profesor se concreta en condiciones
sociales especificasy en el marco de la historicidad de la profesion. En esta
investigacion se retoman dos aportes del ISD sobre el trabajo docente que se describen
a continuacion.

Bronckart(2007) propone tres dimensiones para el estudio del trabajo docente: lo
prescrito, loreal y lo representado. La primera refiere a las prescripciones que orientan
la practica magistral; estas pueden ser a nivel institucional, como las provenientes de
la SEPy el curriculo, o bien, a nivel individual, como las planeaciones de clase. El trabajo
real se refiere alo efectivamente realizado en el aulay se concreta en las interacciones
de clase entre docente y estudiantes. Finalmente, la dimension de lo representado
alude alos significados que el profesor atribuye a su propia practica, y se recuperan a
partir de las verbalizaciones de los maestros sobre su labor. Por otra parte, en el trabajo
docente se articulan un conjunto de saberes que los profesores movilizan mientras
ensefan(Cicurel, 2013). Dos de estos son los saberes por ensefar(qué se ensena)y
para ensenar(cémo se ensena), y cuyo analisis permite la comprension de la practica
docente y orienta la formacién del profesorado (Hofstetter y Schneuwly, 2009).
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En el contexto mexicano, el estudio del trabajo docente en multigrado ayuda a
comprender su especificidad en tanto se trata de profesores que no reciben formacion
inicial especifica para multigrado y, pese a ello, deben gestionar un curriculo disenado
paraescuelas con un modelo organizacional distinto. En este sentido, es relevante
conocer los saberes que orientan la ensenanza a diferentes grados escolares en una
misma aula, asi como identificar los desafios que enfrentan los docentesy reconocer
coémo los resuelven.

Materiales y método

Lainvestigacion se disen6 como estudio de caso debido a que pretende comprender
las complejidades y singularidades que experimentan los docentes en su contexto real
de trabajo(Stake, 2007). Ademas, retoma los aportes del enfoque fenomenoldgico
para conocer los significados que los profesores le dan a su experiencia (Rodriguez
etal., 1999), a través una entrevista semiestructuraday la autoconfrontacion simple.
Esta ultima es una herramienta metodoldgica empleada por el ISD para indagar el
trabajo representado de los maestros. Se trata de un didlogo entre el docente y un
entrevistador, a partir de observar fragmentos de videos de clase que funcionan

como eje de la conversacién. Por su parte, Goigoux(2010) distingue dos tipos de
autoconfrontacion segun los participantes involucrados: simple y cruzada. La primera
se desarrolla entre docente y entrevistador, mientras que la sequnda incluye, ademas, a
otros colegas docentes. El proposito general de la herramienta es ayudar al profesor a
explicitar los significados que atribuye a tu propio trabajo (Rodriguez et al., 2021).

Contexto escolar
La escuela esuna primariarural bidocente que se localiza en un municipio de laregién
del Sotavento en el estado de Veracruz. La localidad cuenta con 325 habitantesy se
encuentra en unazona con clima calido subhiumedo, con lluvias en verano. Su principal
actividad economica es el cultivo de maiz. En el ciclo escolar 2023-2024, periodo en el
que se llevd a cabo la investigacion, la matricula fue de 27 alumnos (15 de primaria bajay
12 de primaria alta).

La escuela tiene dos aulas, una bodega para guardar mobiliario, una biblioteca, un
comedor, dos bafiosy un domo (Figura 1). Los docentes viven en la cabecera municipal
que se encuentraa 6.7 kilbmetros y se trasladan diariamente.
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Figura 1. Infraestructura de la escuela

Fuente: Elaboracion propia.

Participantes

La seleccion de los participantes fue a conveniencia, pues se considero que tuvieran
la disponibilidad para tomar parte en el desarrollo de las tres fases de la investigacion.
Ambos se nombraron de forma ficticia para resguardar su identidad.

La maestra Ana esta a cargo del primer, segundo y tercer grados. Tiene siete
anos de servicio en primaria, de los cuales tres han sido en multigrado. Estudié la
Licenciatura en Ciencias de la Educaciony como parte de su formacion continua ha
participado en cursos sobre la ensenanza de Espanol para primer y sequndo grados, la
ensefanza de las matematicas, evaluacion diagnostica, entre otros. Como formacion
relacionada con el multigrado, realizo dos cursos, uno sobre situaciones auténticasy
evaluacion de los aprendizajes en el aula multigrado, y otro acerca de la planeacion por
temaen comun.

El profesor Marcos esta a cargo de cuarto, quinto y sexto grados. Tiene 13 anos
de servicio en primaria, de los cuales tres han sido en multigrado. Es licenciado en
Educacién Primariay ha participado en actividades de formacion continua, en cursos
sobre creacién de recursos multimedia para experiencias memorables de aprendizaje,
actividades PhET parala educacion STEM, inteligencia emocional y desarrollo de
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habilidades matematicas, a través del aprendizaje basado en problemas; como parte de
las actividades de formacion continua relacionadas con escuelas multigrados, realizd
los mismos dos cursos que la maestra Ana.

Organizacién de la investigacion

Lainvestigacion se organizo¢ en tres fases. La primera se enfoco en el estudio del
trabajo representado, mediante entrevistas semiestructuradas a ambos profesores; la
segunda en la observacion de clases y la tercera en entrevistas de autoconfrontacion
simple.

Parala fase | se disendy piloted un cuestionario que orientd una entrevista con
cadadocente a través de Zoom. La version final del cuestionario consta de 13 preguntas
organizadas en seis dimensiones: planeacion, contenidos y estrategias de ensenanza,
instrucciones, organizacion del aula, evaluacion y vinculos con la comunidad (Anexo A).

Enlafase Il se observarony videograbaron las clases de Espanol de cada profesor
en el mes de septiembre de 2023. En todas las sesiones, el observador se encargaba
de colocarlacédmaraen la parte trasera del salony llevar un diario de campo. El corpus
se conformé por 18 videograbaciones de clase, nueve por docente, con una duracion
aproximada de una hora cada una, que se transcribieron para el analisis.

Referente alafase lll, se llevaron a cabo tres sesiones de autoconfrontacion con
cada docente que se organizaron en dos momentos. En el momento uno, denominado
antes de la autoconfrontacion, el entrevistador seleccionaba una videograbacion de
clase que mostrara el trabajo con la alfabetizacion inicial, con contenidos relativos
agramatica o convenciones de la lengua escrita, la organizacién del grupo para el
trabajo, o bien el uso de material didactico. Una vez seleccionado el video, se enviaba
unresumen escrito al profesor para que recordara la clase. En el momento dos, que
implica el didlogo con el docente, el entrevistador proporcionaba un resumen oral de la
clase seleccionaday presentaba fragmentos de las videograbaciones para analizarlos
con preguntas como ¢podria describir qué fue lo que sucedi6 en esta escena?, jqué
propésito tenia esta actividad?, sconsidera que se cumplié el objetivo de la clase?,
;cuales fueron los retos que enfrento durante esta actividad?, sivolviera a hacer esta
actividad ;qué cambiaria?

Proceso de andlisis de datos
El corpus se conforma por dos entrevistas de 34 y 35 minutos (fase 1), 18 observaciones
de clase, nueve por docente, en total, 1342 minutos de videograbaciones(fase ll); y
seis entrevistas de autoconfrontacion, tres con cada docente, en total, 278 minutos de
videograbacion. Todo el material se transcribi6 para su analisis.

Enlafase | participaron dos codificadores a través de un analisis inductivo que
permitié plantear dos categorias internas en cada una de las dimensiones construidas
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a priori: saberes para ensenary por ensenar. El analisis de los datos de lafase Il se
desarrolld en cuatro momentos: 1) descripcién del contexto en el que se sitla el trabajo
de los docentes; 2) elaboracion de una fotografia de las clases (Rodrigues, 2018), la cual
consiste en la textualizacién de las acciones docentes que estan dirigidas alos alumnos
en torno a un objeto de ensefanza; 3) correspondencia entre los momentos de clase,
las acciones observadasy las respectivas verbalizaciones materializadas en el discurso
de los maestros; y 4)identificacién de los saberes por ensefary para ensefar que
movilizaron los profesores.

Para el analisis del material empirico de la fase lll, se realizé la lectura
reiterada por parte de dos codificadores de los saberes por ensenary para ensefar
identificados en la fase ll, para determinar los temas que requerian retomarse de
las autoconfrontaciones. Una vezidentificados, los codificadores seleccionaron los
fragmentos de autoconfrontaciony los organizaron en una tabla de doble entrada para
establecer correspondencias entre los saberes identificados en cada fase.

Resultados

Losresultados se presentan, primero, a partir de la descripcién de la categoria, y
después se muestra lo relativo a cada uno de los docentes. Esta organizacién permite
mirar el trabajo en conjunto sin perder las caracteristicas de todas las practicas. Para
ordenar los fragmentos de transcripcion que ilustran las categorias, se usan paréntesis
y numeros arabigos para el trabajo real (observaciones de clase)y corchetes con letras
mayusculas para el trabajo representado (entrevistas y autoconfrontacion).

Organizacién de las clases

Enlas entrevistas, ambos docentes aluden al tema comun y actividades diferenciadas
como forma de organizar las clases. Esto implica que realizan una actividad grupal

(AG) para poner en contexto a los alumnos sobre el trabajo que se desarrollara durante
la sesion; luego, desarrollan actividades diferenciadas (AD) que tratan el tema con
distinto nivel de complejidad en las diferentes secciones del grupo; finalmente, realizan
una puesta en comun (PC) para cerrar el trabajo con todo el grupo. A continuacién, se
muestra como se concretan estos momentos en cada practica.

Maestra Ana

Ladistribuciony duracién de los momentos de clase en el trabajo real de la maestra
Ana se muestra enla Tabla1l. Como se puede observar, las sesiones tienen diferente
duraciény distinta organizacién, pues no todas contienen los tres momentos. Ademas,

INVESTIGACION e Andlisis del trabajo docente al ensefiar Espafiol: hacia la construccion
de un modelo diddctico para multigrado 118
RODRIGUEZ-HERNANDEZ, B. A., AGUILAR-LEYVA, A.Y.Y SERVIN-CALVILLO, 0. 0.



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

se advierte que no hay relacion entre la duraciéon de la clase y la cantidad de momentos
que la conforman.

Tabla 1. Momentos de clase y duracién por sesién Ana

Sesion 1 2 3 4 5 6 7 8 9
AG AG AG AG AG AD AG AG AG
AD AD AD AD AD PC AD AD AD
PC PC PC PC PC PC PC
Momentos

AG AG AG AD
AD AD AD

PC PC

81 min 97min  73min 78 min 91 min 59 min 73 min 68 min 58 min

Duracion 47s 47s 45s 57s 555 26 s 25s 53s 28s

Fuente: Elaboracion propia.

Las AG que propone la maestra Ana son acciones posibles de realizar con todo el grupo
como ver unvideo, leer en voz alta, recuperar conocimientos previos, jugar, ensenar
adjetivos calificativos y cerrar un proyecto. Estas le permiten dirigirse a todos los
estudiantes, tanto al inicio de clase como en el desarrollo de esta.

Durante las AD la docente divide al grupo en dos o tres secciones. En la entrevista,
Ana menciona que las AD tienen distinto nivel de complejidad [A]. La division en dos
secciones se orienta por un criterio alfabético y las actividades se producen a partir de
contenidos diferentes, es decir, una seccién de alumnos trabaja con la alfabetizacion
inicial (los alumnos no alfabéticos)y la otra con contenidos de Espafiol mas avanzados.
Estas actividades no tienen vinculos tematicos entre las secciones(1).

[A]Maestra: Tenemos el mismo tema, pero va elevando el grado de dificultad
dependiendo del nivel en el que se encuentren los alumnos. Los de primero, como

no saben escribir, ellos mediante dibujos plasman sus ideas. Los de segundo

nivel lo tienen que hacer ya por escrito, ese es el grado de primer a segundo nivel.
Los de tercer nivel ya saben leer pequefnos textos, entonces, ellos ya tienen que
expresarse mediante redacciones de pequenos textos o lecturas de pequenos textos
[autoconfrontacién 1].

(1)Maestra: Con primer grado[...] vamos a ver nuestra siguiente palabra.
A: Llavel...].

Maestra: Segundoy tercer grado, prestan tantita atencion, ;qué dice ahi arriba?
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VA:“;Se escribe conlago conlagu?”’[estan leyendo].
Maestra: ;Se escribe conlago conlagu? Bueno, dice lo que vamos a aprender

“Reconoceran las palabras que se escriben con g”(Clase 7).

Cuando la maestra divide el grupo en tres, el criterio es el grado escolar. Estas
actividades estan relacionadas tematicamente y muestran diferentes niveles de
dificultad. Una progresion del contenido se observa en la adaptacion de las actividades
segun el dominio de la escritura. En primero, utiliza dibujos para que los alumnos

no alfabéticos se involucren en la actividad de descripcion. En segundo, introduce

la escritura de oraciones simples, donde los estudiantes describen caracteristicas
propias por escrito, a partir de un texto discontinuo: una lista de letrasiniciales de
palabras. En tercero, espera que los estudiantes escriban oraciones simples donde
utilicen adjetivos (2)[B].

(2) Maestra: ;Qué vamos a hacer con tercer grado?, vamos a pasar a lo siguiente.
Ustedes tienen que hacer un texto, ustedes ya no las van a copiar [se refiere a las
letras iniciales de palabras]. Con lainformacion que tienen me van a contar esto,
pero en forma de texto, jse acuerdan? Como el que leyeron la primera vez del sefor
bombero, que no venia asi, por punto ni por letras, venia redactado en forma de texto
(clase 6).

[B]Los de tercer nivel ya saben leer pequenos textos, entonces, ellos ya tienen que

expresarse mediante redacciones de pequenos textos o lecturas de pequenos textos

[autoconfrontacion 1].

La PC, por su parte, se desarrolla después de las actividades diferenciadasy tiene
la finalidad de reunir a todo el grupo para socializar los productos elaborados en las
seccionesy cerrar laclase[C].

[C]Maestra: Para finalizar viene la puesta en comun donde ya todos los alumnos
participan explicando acerca de la actividad que realizaron, o sea, que pasana
exponer sobre algun producto final o trabajo, o algun dibujo, lo que haya sido lo
exponeny pues también esa parte la aprovechamos para ver qué dificultades
presentaron ellos al realizar la actividad.

Maestro Marcos

El maestro Marcos organiza las clases en los tres momentos antes descritos, pero no
todos aparecen en todas las sesiones(Tabla 2). Ademas, se observa que las sesiones
mas cortas se organizan en menos momentos.
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Tabla 2. Momentos de clase y duracién por sesién Marcos

Sesion 1 2 3 4 5 6 7 8 9
AG AG AG AG AG AG AG AG AG
Momentos AD PC AD PC AD AD
PC AG PC

88 min  77min 67 min 57 min 91 min 93 min 90 min 5T min 41min

Duracion 505 o075 21s 18 21s  33s  08s  18s

Fuente: Elaboracion propia.

Las AG son acciones posibles de trabajar con todo el grupo y sirven para introducir un
tema, recuperar conocimientos previos, ensefar recursos linglisticos del Espafol
(adjetivos, adverbios, usos del punto y de la coma) o cerrar un proyecto. En el trabajo
observado, el docente abordo el tema del maiz alrededor del cual giraron las AD [D].

[D] Le ditodo el eje transversal a la tematica del maiz y ya nada més hice las vertientes

o las variantes de acuerdo con el grado [autoconfrontacion 2].

Durante las actividades diferenciadas, el profesor organiza al grupo en tres secciones
segun el grado(3)y la disposicion fisica de los alumnos en el aula cambia, ya que pueden
trabajar en equipo o parejas[C], pero siempre del mismo grado. Estas actividades
corresponden a un tema en comun, pero son distintas para cada grado. En el ejemplo
(3), se observan las diferencias entre las actividades que realiza cada seccién.

(3)Maestro: Cuarto grado, se van a reunir en parejas, dos y dos, y les voy a entregar a
cada uno de ustedes una hojita con la que van a trabajar[...] necesitan observar con
detenimiento imagen 1, imagen 2y también tienen que leer con detenimiento el texto
[...]Jen quinto grado, como son tantas alumnas se van a reunir todas las alumnas,
relunanse en equipito, por favor, van a hacer lalectura “El maiz: el tesoro dorado de
américa”[...] ustedes en quinto van a leer el texto, una vez que hayan terminado de
leer todo el texto, van a empezar a subrayar las palabras desconocidas y después las
van a buscar en su diccionario[...] sexto grado, se van a reunir en parejas|...] en el

caso de ustedes, sexto, les voy a poner una serie de preguntas para contestar(clase 1).

En otro ejemplo sobre la tematica del maiz, los estudiantes de cuarto describieron una
festividad en la que este utiliza como principal ingrediente; los de quinto elaboraron un
acordeon para describir las principales problematicas del maiz; y los de sexto hicieron
un texto explicativo sobre algo relacionado con el tema. Particularmente, en sexto
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grado, las preguntas que planted el docente después de que escribieron se dirigian
alaexploracion de los textos explicativos(4). Los comentarios del profesor enla
autoconfrontacion permiten suponer que la graduacion de los contenidos podria estar
vinculada con el tipo de texto que los alumnos leen o escriben [E].

(4)Maestro: ;Qué textos te han ayudado a encontrar informacién cuando has tenido
duda acercade untema?, ;donde puedes encontrar informacion que es veraze
informativa? Trata de recordar el nombre de cada uno de los textos. Muy bien, ahorita

yo se las voy air anotando en el pizarrény van air ustedes explicando (clase 3).

[E]En sexto grado, esas preguntas eran orientadas para que ellos fueran

identificando las caracteristicas de los textos explicativos [autoconfrontacion 1].

EnlaPC, todoslosalumnos expresan lo que han aprendido y socializan los productos
que elaboraron durante la clase. Ademas, se proponen actividades de revision de
borradores textuales y la exposicion oral de los textos escritos en otras sesiones.

En sintesis, el discursoy las practicas de los profesores permiten identificar que
ambos organizan la ensenanza en torno a un tema comuny actividades diferenciadas.
Ahora bien, en esta forma de organizacion se observan rastros del modo de
organizacion de aulas graduadas, pues para las AD los docentes suelen dividir al
grupo en funcion del grado escolar. Esta situacion es previsible, dado que ante la falta
de modelos pedagogicos especificos para las escuelas multigrado, los profesores
movilizan sus saberes relacionados con los modelos didacticos del aula graduada
(Terigi, 2008).

Ademas, esta categoria muestra varios sentidos de la diferenciacion de
actividades. Enlas clases de la maestra Ana se observa una diferenciaciéon que parte
de la dificultad de las tareas de escrituray su adaptacion al nivel de dominio de los
estudiantes(dibujar en primer grado, y escribir para segundo y tercero). En contraste,
enlas clases del maestro Marcos la diferencia de las actividades parece estar
relacionada con el tipo de texto y con las tareas de leer y escribir (solo leer para cuarto,
leery escribir para quinto y sexto). Sin embargo, no siempre es sencillo identificar qué
sentido atribuyen los docentes a la diferenciacion.

Una aproximacion a la ensefanza de Espanol en cada aula

A partir del analisis es posible observar que la ensenanza de Espanol en cada aula
depararetos distintos a los docentes. La profesora Ana aborda contenidos para
alfabetizar a una seccion del grupoy, con la otra, trabaja otros aspectos del espanol
vinculados con la ortografia, los tipos de texto y el uso de la puntuacion; mientras que el
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profesor se enfoca en la produccion de textos, el trabajo con cuestiones ortograficasy
conrecursos linglisticos del espanol. Veamos mas detalladamente cada practica.

Maestra Ana

En el trabajo efectivo de esta maestra, los contenidos para alfabetizar se centran

enla comprension del principio alfabético del sistema de escrituray son ensenados
mediante un conjunto de estrategias basadas en el Método de lecto-escritura Sarita
(Carrilloy Herrera, 2019). El analisis del trabajo efectivo muestra que la docente inicia
con elreconocimiento de las vocalesy los articulos el y la. Una vez cubiertos estos
contenidos, los estudiantes avanzan al trabajo con 13 palabras directrices en un vaivén
entre cada unay las silabas que la componen. Estas palabras se abordan con la lectura
de un cuento elaborado exprofeso para ese fin. En(5) se observa el trabajo con la
palabra gato.

(5)Maestra: Hoy nos toca nuestra siguiente palabra, ;se acuerdan del cuento?
A: El gato.

Maestra: ;Se acuerdan del cuento?

A: El gato con botas.

Maestra: Aver, sjcomo era?[ ...]aver, ;como era? Vamos a empezar con nuestro
cuento[...] nuestro cuento de siempre.

A: Aver, yo,yo[...] primero es la gatita, maestra.

Maestra: Ayudenme aca los que ya se saben, jcomo empieza el cuento?

A: El gato.

Maestra: ;Cémo empieza?

A: Con la gatita.

Maestra: Habial[...]

VA: Unavezl...]

Maestra: Habia unavez un[...](muestra la tarjeta con la palabra gato).

VA: Gato.

Maestra: Que andaba correteando a una pobre[...][muestra la tarjeta con la palabra
ratital.

VA: Ratita[clase 1].

Después de haber trabajado con la palabra directriz durante una o dos sesiones, la
docente avanza a la segmentacion en silabas, lo que a suvezlalleva a introducir otra
estrategia que consiste en la formacion de palabras o frases, a partir de estas silabas.
Durante la autoconfrontacion, explica las razones por las cuales emplea este método [F].
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[FTA mime gusta mucho, lo he ocupado por varios afios, porque los alumnos
aprenden aleer de manera mas fluida, o sea, no me leen silabeando o con el cancaneo
que conocemos, sino que ellos hagan la oracion; por ejemplo, de “el gato tomala lima”
y que la lean asi“el gato toma lalima”, para que no empiecen a leer por silabas[...] al

leer de manera fluida van comprendiendo un poquito mas [autoconfrontacion 1].

Con quienesleeny escriben con todas las letras, la maestra aborda los contenidos en

el contexto de dos proyectos, que giran en torno a tipos de texto: la descripciony el
reglamento. En(6) se observa el trabajo con los adjetivos calificativos en los tres grados
en el marco del proyecto sobre descripciones. La docente inicia con la explicacién de la
funcion de los adjetivos, luego les presenta un listado de estos y finalmente menciona
ejemplos. En la autoconfrontacion menciona que los estudiantes aprenden este
contenido gramatical de manera inconsciente [G]. Desafortunadamente, no se exploré
el significado que atribuye a esta forma de aprender; sin embargo, es posible suponer
que parala profesoralos alumnos mas pequenos aprenden sobre recursos linguisticos,
aunqgue no se les ensefen directamente porque participan de las explicacionesy
actividades que se dirigen hacia los otros grados.

(B6)Maestra: En este proyecto vamos a aprender como se llaman esas palabras que
decimos: morenito, chaparrito, glerito, alegre, responsable, esas palabras se llaman
adjetivos, jcomo se llaman?

VA: Adjetivos.

Maestra: Los adjetivos siempre nos van a decir cdmo son las personas o co6mo son
las cosas|[...] aquiles voy a pegar una listita de lo que podemos ver para una persona,
las caracteristicas de una persona, yo se las voy a leer[...] cuando nosotros vamos a
hablar de una persona podemos ver su estatura, ;cémo decimos nuestra estatura?
A: Esalto.

Maestra: Es alto o puede ser bajo o mediano[...] también dice que podemos decir si
son gorditas o gruesas, delgadas][...], también podemos decir su edad|[...] podemos
decir si esjoven o una persona mayor(...) ;qué podemos decir del cabello?

A: Esnegroylargo(clase1).

[G] Queria que les quedara mas claro qué caracteristicas podemos describir de las
personas, o sea, los adjetivos calificativos que podemos usar para describir a las
personas. Yo trabajo los adjetivos calificativos con ellos, pero como son de seqgundo,
de primer grado, ellos todavia no manejan esos términos(...) lo estan trabajando de
manera inconsciente [autoconfrontacion 2].
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Maestro Marcos

Enlas clases de este profesor se observo el trabajo con contenidos de Espanol en el
marco de un proyecto sobre los textos descriptivos y explicativos. La mayoria de estos
contenidos se abordaron con todo el grupo y solo algunos se acotaron a un grado.

En cuanto alos primeros, se identificaron: la definicion de descripcion y de texto
explicativo, las fuentes en las que se puede consultar informacion sobre el maiz, la
participacion en una entrevista, aspectos del proceso de revision textual, recursos
lingUisticos como adverbios, usos del punto y de la coma, adjetivos calificativos y el uso
de mayusculas. Los contenidos abordados en cada grado se muestranenla Tabla3y se
trataron durante las AD.

Tabla 3. Contenidos abordados en cada grado

Cuarto grado Quinto grado Sexto grado

e (Observacion deimagenes de
platillos elaborados a base
de maiz.

e Descripcionde una
festividad enla que se utiliza

e Comprension de textos
descriptivos.

e Escrituradelas
problematicas que afectan
al maiz.

Comprension de textos
explicativos.

Produccion de un texto
explicativo sobre un tema
relacionado con el maiz.

como principal ingrediente

el maiz.

Fuente: Elaboracion propia.

En el siguiente ejemplo, el profesor proyecta un video a los tres grados en el que se
abordala definiciony funcion de los adverbios de modo, tiempo, lugar y cantidad. Luego,
dictainformacién del mismo video para que los alumnos la anoten. Posteriormente,
presenta unalamina con ejemplos de cada tipo de adverbio. Finalmente, solicita que
escriban algunas oraciones en donde utilicen los adverbios que se trabajaron en clase.

(7)Maestro: El tema del dia de hoy van a ser los adverbios de modo, cantidad,
tiempo y lugar. Si gustan, tomar notas pueden hacerlo[proyecta un video sobre la
definiciény funcién de los adverbios][...] anoten esa informacion de los adverbios,
nifnos[...] continuando y retomando un poquito lo del video, continuamos con esta
lamina que ya se las habia mostrado cuando vimos los adjetivos calificativos]...]
en esta ocasion solo vamos a ver cuatro diferentes tipos de adverbios, los de lugar,
tiempo, modo y cantidad. Los adverbios de lugar responden a la pregunta donde
[...]ejemplos de adverbio de lugar: aqui, alli, arriba, abajo, cerca, lejos, detras,
encima, debajo, enfrente, atras, alrededor, al lado, dentro, fuera[...] ahorita,
vamos a hacer un pequeno preejercicio. Cada uno de ustedes me va a hacer dos

INVESTIGACION e Andlisis del trabajo docente al ensefiar Espariol: hacia la construccion
de un modelo diddctico para multigrado
RODRIGUEZ-HERNANDEZ, B. A., AGUILAR-LEYVA, A.Y.Y SERVIN-CALVILLO, 0. 0.

125



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

oraciones, dos oraciones nada mas de adverbio de lugar, dos de tiempo, dos de modo
y dos de cantidad, nada méas(clase 5).

Durante la autoconfrontacién, el docente explica que los alumnos aprenden gramatica,
aunque no se les ensene directamente porque participan en explicacionesy
actividades dirigidas hacia otros grados [H]. Ademas, comenta sobre la utilidad de los
adverbios para enriquecer las descripciones de los estudiantes para “destacar ciertas
caracteristicas y lograr hacer que las redacciones de los alumnos fueran mucho mas

valiosas”[autoconfrontacion 3].

[H]Lo que yo queria, en un primer punto, que ellos los identificaran, que reconocieran
que los adverbios los han estado utilizando durante bastante tiempo, pero de forma
inconsciente[...] otra cosa curiosa de multigrado, es el hecho de que hay temas

que se ven con los alumnos de grados superiores, como en este caso era el de los
adverbios que se habia visto en sexto ano, pero con los alumnos que ya salieron, y

los alumnos de una u otra maneraya los habian escuchado, ya los habian percibido y
ahorita era asi como que volver arecordar un poquito el temaf[...]y hacérselos llegar

de forma explicita “estas palabritas se llaman adverbios”[autoconfrontacion 3].

Discusiony conclusiones

Estainvestigacion se propuso analizar el trabajo de dos profesores de una escuela
bidocente de Veracruz al ensenar Espanol. El analisis retomo las dimensiones de trabajo
representadoy trabajo real propuestas por el ISD y tuvo el propdsito de comprender las
practicas para contribuir ala consolidacion de un modelo pedagogico adecuado a las
primarias multigrado mexicanas.

Los resultados muestran que los profesores organizan sus clases a través del tema
comuny actividades diferenciadas como se sugiere en la PEM. Si bien este modelo no
estavigente en el curriculo nacional, es parte de laformacién continua que desarrollala
supervision escolar de lazona a donde pertenece la escuela, porlo que los docentes lo
hanincorporado a su discurso y sus practicas.

En las observaciones de ambos profesores se identifica que en el marco del tema
comuny las actividades diferenciadas surgen tres momentos de clase (actividad grupal,
actividades diferenciadas y puesta en comun), que cada uno opera de forma distinta.

En el momento actividades diferenciadas, los profesores dividen al grupo en secciones
que obedecen a diversos criterios, los cuales estan relacionados con los retos de cada
grupo, asi como con las experiencias previas del profesorado. Por ejemplo, la docente
debe alfabetizar a quienes ingresan a la primaria, por lo que uno de sus criterios para
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dividir al grupo es este y otro es el grado; el profesor, por su parte, permanentemente
organiza las secciones segun el grado.

Lo previamente expuesto muestra la convivencia de dos modelos pedagdgicos en
una misma aula. Tal como lo sefiala Terigi (2008; 2021), esta situacion es comprensible
dado que la ausencia de un modelo pedagogico para el multigrado y la falta de
orientaciones curriculares precisas para estas practicas hacen que los docentes
movilicen sus saberes en torno ala graduacion. En sus aulas conviven tanto sus
esfuerzos por trabajar a partir de un tema comun para abordarlo con todos y promover
momentos en donde el grupo completo interactue, como la organizacién de las
actividades diferenciadas segun el grado.

Los resultados enfatizan la necesidad de construir espacios de formacion que
ayuden a los profesores a comprender otras formas de organizar la clase que pueden
ser Utiles parala ensefanza en multigrado; asi como abordar con ellos la relevancia
de los agrupamientos flexibles, el trabajo a través de la tutoria entre paresy el
acompanamiento de los estudiantes de grados superiores hacia los que estan en grados
menores.

Ajuicio particular, el trabajo con las formas de organizar la clase, como el tema
comuny las actividades diferenciadas, requieren acompanarse de un cuestionamiento
profundo sobre las concepciones docentes acerca del aprendizaje. Estas concepciones
habitualmente provienen de la didactica psicologizada y se refuerzan en el Modelo
Pedagdgico del Aula Graduada (Santos, 2011), por lo que si no se analizan con cabalidad
complejizan la comprension del valor pedagogico de la multigraduacion.

Enlo que respectaaladidactica del Espanol, los resultados permiten notar cierta
prevalencia de la concepcion acumulativa del aprendizaje (Pasquier y Dolz, 1996), desde
la cual se vade lo simple alo complejo. En el proceso de alfabetizacion inicial, los
maestros parecen asumir que la complejidad se relaciona con el tamano de la unidad
ensefanza; de modo que entre mas pequena sea esta(letra, silaba, palabra), es mas
sencillo aprenderlay, por ende, se debe ensenar primero.

En el mismo sentido didactico, la ensefanza del Espanol, después de la
alfabetizacion inicial, muestra retos en aspectos gramaticales y ortograficos. El
profesorado moviliza saberes estrechamente vinculados con la ensenanza explicita
de estos contenidos que estuvo vigente durante el auge del enfoque estructuralista
(en México alrededor de los afios 70 y 80); es decir, primero se explica laregla de uso,
luego ejemplificay después se practica. Esta concepcidn dista de las sugerencias mas
actuales en el campo de ladidactica de las lenguas.

En sintesis, los resultados permiten sugerir que la construccion de un modelo
didactico para multigrado requiere considerar al menos los siguientes tres aspectos:
anélisis de las concepciones del aprendizaje que devienen de la did4ctica psicologizada
y el modelo pedagogico del aula graduada; revision de formas de organizacion de
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la clase que promuevan los agrupamientos flexibles, y formacion en las didacticas
especificas que subyacen a las asignaturas que debe trabajar el docente, en este caso,
el Espanol. Una formacion docente suficiente en el terreno de la didactica especifica
orienta el diseno de actividades diferenciadas y graduadas, porque aporta claridad enla
comprension del aprendizaje y la ensefianza de cada contenido. ¥¢
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Anexo A. Guion de entrevista

Planeacion
1. ¢Consulta materiales con orientaciones y sugerencias didacticas, como el Libro
para el maestro, cuando planea la clase de Espanol para su grupo multigrado?,
;cuales?
2. Cuando planea las actividades de ensenanza para su grupo multigrado, vincula
los contenidos de Espanol con los de otras asignaturas?

Contenidos y estrategias de ensenanza

3. ;Qué contenidos de la asignatura de Espanol considera mas importante trabajar
en el aula multigrado?

4. ¢Qué estrategias didacticas utiliza para trabajar los contenidos de Espafol en su
grupo multigrado?

5. ¢Queé estrategias didacticas utiliza para trabajar con los alumnos que aun no
saben leery escribir convencionalmente?

6. ;Qué estrategias didacticas utiliza para trabajar con los alumnos que ya saben
leery escribir?

Instrucciones
7. ¢Cémo apoya alos estudiantes de diferentes grados cuando realizan una
actividad de Espanol en la que tienen dudas?
Organizacion del aula
8. ¢Como organiza a su grupo multigrado para trabajar la asignatura de Espanol?
9. ¢Qué actividades de Espanol le resultan mas apropiadas para que los estudiantes
de diferentes grados trabajen conjuntamente?

Evaluacion

10. ¢Coémo evalla los aprendizajes de su grupo multigrado en la asignatura de
Espanol?, squé instrumentos utiliza?

11. Enuna situacién imaginaria, en donde usted tiene contacto con unrecién
egresado de lanormal o de la UPNy que va a empezar a trabajar en un aula
multigrado, ;qué recomendaciones le haria para que pudiera trabajar la
ensenanza del Espanol en estos contextos?
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Vinculos con la comunidad
12. ;Mantiene comunicacion con los habitantes de la comunidad?, scuél es el objetivo
de la comunicacion?
13. ¢Qué temas de Espanol le resultan mas apropiados para establecer vinculos con
los habitantes de la comunidad?
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Attention to diversity: a conceptualization from the students’
perspective in the bachelor’s degree in preschool education

Resumen

Laatenciénalos grupos vulnerables ha sido un parteaguas en el
sistema educativo, que a lo largo de varios anos ha evolucionado
constantemente. Es por ello que los futuros docentes deben estar
preparados para atender a sus estudiantes desde los enfoques que
hoy en dia son inclusivos. Este articulo presenta una investigacion
que se realizo con alumnas de quinto semestre de la Licenciatura
en Educacién Preescolar de una escuela normal, paraidentificar
la conceptualizacién sobre la diversidad que tienen construida al
momento de su formacion. Esto se recuperd mediante un estudio
de caso con entrevistas, de las cuales se realizé un anélisis y

se concluyo que seria Util implementar nuevamente, posterior

ala culminacion de todos los cursos sobre diversidad, de la
licenciatura, parareconocer si existe un cambio en las alumnas

respecto ala diversidad. Versién en lengua de senas mexicana
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Abstract
Keywords: domains of knowledge, initial Attention to vulnerable groups has been a watershed in the
training, inclusion. education system, and has been constantly evolving over the
years. This is why future teachers must be prepared to address
their students using approaches that are now inclusive. This paper
presents aresearch that was carried out with fifth semester
preschool education former female students at the teacher
training school, to identify the diversity conceptualization they
have constructed at the time of their training. This was recovered
through a case study with interviews, of which an analysis
was carried out and it was concluded that it would be useful
to implement it again, after the completion of all the diversity
courses in the bachelor, to recognize if there is a change in the
female students regarding diversity.

Introduccioén

aatencion aladiversidad ha sido un tema prioritario en la agenda educativa

internacional desde finales del siglo XX. Su consolidacion comenzo con la

Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos en Jomtien, Tailandia
(Unesco, 1990). Con el paso de los afios, las politicas nacionales e internacionales se
han transformado con laintencion de ofrecer una educacion de calidad, equidad,
pertinenciay —actualmente, para el siglo XX|— basada en los derechos humanosy enla
igualdad sustantiva.

Es de esaforma que, desde los Objetivos para el Milenio establecidos por la
Organizacién de las Naciones Unidas (ONU, s.f.)en el 2000, se analizé laimportancia
de incorporar el objetivo numero dos: Educacién basica para todos, que para el 2015,
con la evaluacion de los alcances de dichos objetivos, se transformo en el objetivo 4:
Educacion de calidad, en el cual se incorpora el concepto de inclusién; es evidente que
esta modificacion va en un proceso evolutivo, politico y sociocultural dentro de esa
globalizacion en la que nos encontramos inmersos.

Si bien se siguen sumando esfuerzos en diferentes ambitos, algo que se halogrado
comprender es que, como derecho, todos deben tener unaigualdad de oportunidades
de forma sustantiva; sin embargo, la formacion inicial de los futuros docentes aun
presenta areas de oportunidad sobre el tema de la inclusién, asi como de lainclusién
educativa. Esto se hace visible en las intervenciones pedagogicas que se realizan alo
largo de los semestres en las diferentes licenciaturas que se ofertan en la Benemérita
y Centenaria Escuela Normal del Estado de Durango, tal como senala un estudio
realizado por Rivera et al.(2020), en el que se concluye laimportancia de monitorear el
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funcionamiento y aplicacion de los planes de estudio pararesponder alos principios que
fundamentan el sistema educativo nacional.

Como institucién formadora de docentes, con mas de 150 anos de experiencia,
una prioridad siempre ha sido la excelencia académica, asi como el fortalecimiento de
los diversos perfiles de egreso en los estudiantes; por ello, al estar presente el tema de
inclusion e inclusion educativa desde la politica publica, se debe hacer una revision en
este rubro para asegurar que los futuros docentes cuenten con los saberes, habilidades
y actitudes necesarias que les permitan enfrentarse a los desafios actuales del sistema
educativo mexicano.

Antecedentes del problema

Laformacién docente inicial enfrenta desafios significativos en laincorporacién
efectiva de los principios de inclusidon educativa. Investigaciones previas han sefalado
limitaciones en este ambito, como sefiala Medina(2020) en un estudio realizado en la
Universidad de Granada, en el cual se analizaron las experiencias y percepciones de
docentes en formacion respecto a su preparacién en educacion inclusiva durante sus
tres primeros anos de estudios superiores. El autor empleé una metodologia cualitativa
para explorar en profundidad cémo los futuros docentes conceptualizan y entienden
los enfoques inclusivos, asi como las fortalezas y areas de mejora en relacion con sus
conocimientos y competencias; para esto, aplico un cuestionario que considera las
siguientes categorias clave: conocimiento sobre educacion inclusiva, experiencias
previas(académicasy personales), percepciones sobre la formacién recibida, y
actitudesy aptitudes hacia la educacion inclusiva.

Losresultados indican diferentes concepciones entre los estudiantes respecto a
la educacién inclusiva, la mayoria(63 %)describe un enfoque alineado con la educacion
inclusiva, un 21 % lo definen como la atencion a las dificultades o necesidades de un
grupo de alumnos, y un 16 % se encuentra en una posicion ambigua. El autor senala
que el 50 % de los participantes confunde el concepto de necesidades educativas
especiales(NEE) con otras categorias, mientras que solo el 20 % da una definicion
precisa, ademas, una mayoria no se siente preparada para trabajar con alumnado
con NEE, lo que sugiere que la formacion inicial actual no les proporciona suficientes
herramientas practicas. Este resultado destaca laimportancia de incorporar mas
experiencias practicas y ejemplos concretos en la formacion inicial de docentes para
que puedan aplicar, de manera efectiva, los principios de inclusién en el aula. Asimismo,
concluye que mas de la mitad de los estudiantes entienden el enfoque inclusivo, pero
pocos saben aplicar métodos o actividades especificas para atender la diversidad
(Medina, 2020).

Otro estudio que sirvio como antecedente es el realizado por Bazurto-0Ordoénez
y Samada-Grasst (2021); mediante una investigacion documental, analizaron los
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fundamentos tedricos sobre como la formacidn docente en educacidén inclusiva en
Ecuador influye en la atencion a ninos con necesidades educativas especiales (NEE);
también plantean que los procesos educativos inclusivos son importantes para reducir
la desigualdad y que laimplementacién de lainclusion enfrenta limitaciones debido ala
falta de sistematizacion y preparacion de los docentes.

Através del andlisis de diversas fuentes, Bazurto-Ordéfez y Samada-Grasst (2021)
encuentran que lainclusién requiere una transformacion en la mentalidad y preparacién
de los docentes. El estudio revela que, aunque existe interés entre los profesores
por adoptar practicas inclusivas, persiste una vision tradicional de la discapacidad
que dificulta un verdadero cambio en las practicas. Esto muestrala necesidad de
desarrollar programas de formacion mas efectivos y adaptados ala realidad educativa
diversa.

Ademas, destacan que la percepcion de los docentes sobre lainclusion es en
gran medida negativa, influenciada por su falta de experienciay formacion en el tema.
Como conclusion, el estudio resalta la necesidad de reestructurar la formacion inicial y
continua de los docentes pararesponder de manera adecuada a la diversidad en el aula,
afindelograr unaeducacioéninclusiva.

Adicionalmente, Flores(2021) centra su estudio en las consecuencias de la
pandemia ocasionada por el COVID-19, en atencidn a la desigualdad resultante de la
limitada variedad de enfoques educativos para atender ala diversidad del alumnado.

El propdsito fue analizar como las percepciones que los docentes de primaria tienen
sobre la diversidad se relacionan con las estrategias de ensenanza que implementaron
durante la pandemia.

La metodologia del estudio incluyo cuestionarios y entrevistas en profundidad
aplicadas a docentes, junto con el analisis de practicas de ensenanza videograbadas.
Lainvestigacion subraya la relevancia de la educacién inclusiva, especialmente
en contextos de crisis, como un medio necesario parareducir el impacto social y
econdémico ante emergencias como la pandemia.

El cuestionario fue respondido por 50 docentes (32 mujeresy 18 hombres); en
cuanto alaconcepcion de diversidad, los resultados llevaron a establecer cinco
categorias: verla como un valor, una accion necesaria del docente, una diferencia en el
aprendizaje, una dificultad o carencia, o bien, no definirla en absoluto. En relacion con
la planeacion, la mayoria de los docentes integraron entre dos y tres tipos de objetivos
de aprendizaje, y emplearon mas los propuestos por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP). Ademas, todos los participantes consideraron al menos un objetivo dentro de
su planeacion educativa, que refleja un enfoque intencionado en la continuidad de los
aprendizajes, a pesar de las restricciones generadas por la pandemia.
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Justificacion del estudio

El presente estudio forma parte de un proyecto de investigaciéon mas amplio,
denominado “Competencias docentes para la atencion a la diversidad”, el cual busca
identificar y describir los procesos de atencion que se ofrecen alos alumnos dentro de
los grupos de educacion basica. Esto cobrarelevancia a partir de la definicion que se
tiene de atencion a la diversidad, pues esto permite situar el marco en el que los futuros
docentes tendran como punto de partida paralatoma de decisiones en laintervencion.
Ademas, la investigacion contribuye al fortalecimiento del sistema educativo mexicano
en educacion preescolar en el estado de Durango, alineada con los principios de
equidady calidad que rigen las politicas publicas actuales.

El objetivo de este estudio es identificar y analizar las concepciones de atencion
aladiversidad de las estudiantes de quinto semestre de la Licenciatura en Educacién
Preescolar, considerando su formacién académicay experiencias pedagdégicas.

Materiales y método

De acuerdo con la Direccién General de Educacion Superior para el Magisterio
(DGESuM), el programa de Atencion a la Diversidad de quinto semestre, del plan

de estudios 2022, de la Licenciatura en Educacién Preescolar, fundamenta que la
diversidad en el aula representa una fuente valiosa de aprendizaje, ya que al interactuar
con distintas perspectivas y experiencias, los alumnos logran enriquecer su visién del
entorno, fortalecen sus habilidades de pensamiento critico y mejoran su capacidad para
colaborar en equipo. Por lo que —en el contexto de una sociedad cada vez mas diversa

y conectada a nivel global— se vuelve fundamental que los futuros docentes estén
preparados para educar a ciudadanos que sean responsables, tolerantes y competentes
enun mundo donde la diversidad es una realidad visible (DGESuM, 2022).

Considerar la diversidad en el ambito educativo no solo beneficia alos discentes
al fomentar un aprendizaje mas inclusivo, sino que también eleva la calidad de la
ensenanza. Los docentes que adoptan esta practica se vuelven mas reflexivos,
adaptablesy creativos, cualidades que enriquecen la planificacion de sus clasesy les
permiten atender mejor las necesidades de su grupo.

Al hacer unarevisién de la evolucion histérica de la atencién a la diversidad,
Vallellano (2011) explica que en el siglo XVII, Comenio —considerado el padre de la
pedagogia— dio ala educacion un papel esencial en el desarrollo humano en su obra
Didactica magna, en la cual plantea un sistema educativo basado en las etapas de
desarrollo, defendiendo la educacion universal y la ensenanza integral; ademas,
es quien introduce un enfoque global del conocimiento y pionero en atender las
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necesidades individuales de los estudiantes. Mas adelante, durante el siglo XVIII,
Rousseau y Pestalozzi hicieron también importantes contribuciones pedagodgicas.
Rousseau, en su obra Emilio, defiende una ensenanza activay centrada en el interés
natural del nino, promoviendo un aprendizaje auténomo y sin adoctrinamiento, lo que
sento las bases de la escuela nueva. Por su parte, Pestalozzi es reconocido como el
creador de la escuela populary el método intuitivo, y su enfoque pedagdgico valoraba
el desarrollo natural del nino, adaptando la ensenanza a su evolucién sin presiones
artificiales.

En el siglo XX, la educacidn en los paises occidentales experiment6 un cambio
significativo al convertirse en universal, gratuitay obligatoria, lo que implico, segun
Vallellano (2011), que la ensefianza debia adaptarse a la diversidad social, cultural y
las diferencias individuales en capacidades, intereses y situaciones personales. En
la década de los 60 surgieron movimientos sociales que defendieron los derechos
individuales y promovieron lainclusién de grupos marginados, como trabajadores,
inmigrantesy personas con discapacidad, lo que contribuy6 al desarrollo de la sociedad
occidental actual. En 1975, Estados Unidos de América implemento la integracién
escolar de ninos con necesidades especiales mediante la Ley Publica 94-142; mientras
que en Inglaterra, el Informe Warnock de 1978 introdujo el concepto de necesidades
educativas especiales, cambiando el enfoque desde el déficit individual hacia la
adaptacion del contexto educativo para estos estudiantes.

Esimportante recalcar que la atencion a la diversidad en educacion cuenta con
un respaldo legislativo sélido, tal como lo presenta Vallellano (2011)y recapitula que
enla Declaracion Universal de Derechos Humanos de 1948 se menciona laigualdad
de oportunidades, y la Constitucion espanola de 1978, en su articulo 27, establece el
derecho ala educacion. La Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE)de 1990 promovio un cambio significativo, al defender la autonomia de los
centros, la descentralizacién curricular y la necesidad de atender a la diversidad
estudiantil, lo que impulso a los centros a definir proyectos educativos inclusivos.
Posteriormente, la Ley Organica de Educacion (LOE), de 20086, refuerza estos principios,
considerando la equidad y lainclusion educativa como pilares para asegurar la igualdad
de oportunidadesy atender las necesidades educativas especiales.

En 2012, durante la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo
Sostenible, conocida como Rio+20, se reconoci6 la necesidad de un enfoque mas
inclusivo, integradory global para abordar los retos del desarrollo sostenible. A partir
de esa conferencia, los paises comenzaron a discutir la creacion de un marco que
reemplazara los Objetivos de Desarrollo del Milenio, dando origen a la Agenda 2030
como una evolucion del sistema internacional de desarrollo.

Atendiendo ala ONU con el objetivo 4: Educacion de calidad de la Agenda 2030
de Desarrollo Sostenible, se busca garantizar una educacion inclusiva, equitativay de
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calidad, promoviendo oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos.
Este objetivoreconoce laimportancia de la educacion para el desarrollo sostenible y el
bienestar de las personas. Promueve el acceso universal a una educacion de calidad,
desde la educacion preescolar hastala formacion técnica y universitaria, lo cual
asegura que ninguna persona quede excluida, especialmente aquellas en situaciones
de vulnerabilidad. El objetivo en mencion aborda la mejora de la calidad educativa
mediante el fortalecimiento de los docentes, el acceso a infraestructuras adecuadasy
la promocion de habilidades que facilitan el desarrollo personal y profesional (CEPAL, s. f.).
Elarticulo 3.2de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
establece que la educacion en México debe ser laica, gratuita y obligatoria, y enfatiza
el derecho de todas las personas a recibir educacion sin discriminacion alguna. En
términos de inclusiony diversidad, el articulo aborda aspectos claves sobre laigualdad y
la equidad en el acceso ala educacién:

¢ |gualdad de derechos: que todos los individuos, sin distincidn de género, etnia,
religion o condicion social, tienen derecho a recibir una educacién de calidad
que fomente el respeto a los derechos humanos y promueva la inclusion de la
diversidad.

e Respetoaladiversidad: haciendo énfasis en la diversidad cultural y la equidad, lo
gue implica un reconocimiento explicito de la pluralidad cultural y social del pais
y lanecesidad de asegurar que la educacion sea respetuosa de esa diversidad
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Unidon, 2024)

Enrelacién conlo que se proporciona como formacion inicial en la escuela normal, se
identifica que en la malla curricular se incorporan en el trayecto formativo Lenguas,
lenguajes y tecnologias digitales un curso en tercer semestre denominado Sistemas
aumentativosy alternativos de comunicacion, dentro del cual se incorpora informacion
muy general sobre la atencion a la diversidad. En el trayecto formativo Bases tedricasy
metodoldgicas de la practica se tiene el curso de Neurociencias, desarrollo emocional
y aprendizaje en la primera infancia/neuroeducacion, que de forma general puede

dar claridad sobre el funcionamiento del sistema nervioso central del ser humanoy
posteriormente entra al tema de las emociones.

Esimportante mencionar que en el cuarto semestre tuvieron, en el mismo
trayecto, el curso Interculturalidad critica e inclusion, y para el semestre que se
encuentran cursando actualmente estan recibiendo el curso Atencién a la diversidad;
finalmente, en sexto semestre tendran un curso llamado Trabajo docente en aulas
diversificadas. Por ello, se espera que la conceptualizacion sobre la atencionala
diversidad evolucione y tenga un impacto en su enfoque pedagdgico, al entender
que no solo se refiere a aspectos visibles como la cultura o el género, sino también
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alas diferencias en estilos de aprendizaje, capacidades cognitivas, necesidades
emocionales, entre otras.

Lo anterior es visible desde la propuesta del perfil general de egreso de la
Licenciatura en Educacion Preescolar, en la cual se identifican capacidades que deben
lograrse al finalizar su trayecto acadéemico, entre ellas, la flexibilidad en la ensefanzay
el aprendizaje inclusivo; uno de estos hace referencia a conocer los marcos normativos
y organizativos del Sistema Educativo Nacional en conjunto con todo lo que lleva para
laintervencion pedagogicay el plan de estudios vigente; esto cobrarelevanciaenlo
referente a contextualizar el proceso de aprendizaje, los procesos de evaluacién, el
trabajo de forma colaborativa, asi como de proyectos como institucion convivencia,
educacioén inclusiva, entre otros (SEP, 2022).

Ademas, existe otra capacidad muy estrecha al tema en cuestion en dicho perfil:

Cuenta conuna formacién pedagogica, didacticay disciplinar solida para realizar
procesos de educacién inclusiva de acuerdo al desarrollo cognitivo, psicolégico,
fisico de lasy los estudiantes, congruente con su entorno sociocultural; es capaz de
disenar, realizary evaluar intervenciones educativas situadas mediante el disefio de
estrategias de ensenanza, aprendizaje, el acompanamiento, el uso de didacticas,
materiales y recursos educativos adecuados, poniendo a cada estudiante en el centro
del proceso educativo como protagonista de su aprendizaje (pp. 7y 8).

Adicionalmente, en el perfil de egreso se establecen dominios del saber en sus cuatro
dimensiones: sery estar, conocery hacer; y de todos ellos se retoman los que tienen
estrecharelacion conla atencion a la diversidad y hacen referencia a la realizacion

de procesos de educacién inclusivaincorporando las caracteristicas del entorno, el
desarrollo integral del alumno, la intervencion educativa mediante el disefo, aplicacién
y evaluacion de las propuestas didacticas, materiales, recursos con la consigna de
posicionar alalumno en el centro del ejercicio pedagdgico. Por ultimo, otro de los
saberes identificados refiere que el maestro de educacion preescolar asume la tarea
como un compromiso, y ejerce sus derechos y reconociendo el de los demas con el
compromiso de abonar en contra de la pobreza, la desigualdad, asi como la exclusion
(2022).

El perfil profesional hace referencia a conducirse de “manera ética e inclusiva,
enmarcado en un enfoque de derechos humanosy derechos de la infancia, ante la
diversidad de situaciones que se presentan en su desarrollo personal, social y en su
trabajo docente”(p. 10). En esa amplitud entonces podra contribuir de forma colectiva,
en la cual se hace referencia también al contribuir a una cultura escolar que reconoce
la diversidad cultural, la equidad, lainclusién, igualdad sustantiva, derechos humanos

INVESTIGACION e Atencion a la diversidad: una conceptualizacion desde la perspectiva
de las estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar 140
OYOSA-SEPULVEDA, M., GONZALEZ-MERCADO, Y. M. Y RIVERA-MARTINEZ, L. B.



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

que se respeten, interculturalidad y que se contrarrestan practicas que produzcan
estereotipos, prejuicios o distinciones(2022).

Enelinciso dos de dicho perfil se habla de caracterizar la diversidad de la
poblacién que atiende, considerando los diversos espacios donde se desenvuelven sus
alumnosy el desarrollo de todas las areas del ser humano para ofrecer una practica
pedagdgica situada e incluyente. Esto requiere que se comprenda la diversidad que
existe enun grupoy se visualice como una oportunidad de aprendizaje parareconocer
y apreciar en el dia a dia(2022). Para realizar lo anterior, es necesario conocer alos
alumnos, asi como identificar las barreras para el aprendizaje y la participacion que
enfrentan en conjunto con los desafios de los contextos; esto permitira disefar e
implementar estrategias y procesos acordes con los diagnésticos socioeducativos y
con los ninos y ninas de su grupo.

A partir de lo dicho anteriormente, se infiere que la concepcion de la atencién
aladiversidad esta alineada alos marcos normativos, se incorpora como objeto de
estudio con base en la necesidad de los estudiantes normalistas y es una necesidad
latente de atencion para desarrollar diversos saberes en los docentes de educacion
preescolar por las implicaciones que conlleva su labor.

Estainvestigacion se enmarca en un enfoque cualitativo bajo un método de
estudio de caso, como lo refiere Stake (1998): “el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad”(p. 11); también
como “las multiples perspectivas de los interesados, la observacion en circunstancias
que se producen de forma natural, y la interpretacién en contexto”(Simons, 2012, p. 20).

Este se realiz6 mediante técnicas de entrevista, que, de acuerdo con Stake, “es
el cauce principal para llegar a las realidades multiples” (1998, p. 63); con ello se busca
conocer las opiniones o conocimientos de los participantes desde su perspectiva.
Como instrumento, se empled un guion de entrevista. La poblacion objetivo fueron
47 estudiantes del quinto semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolaren la
Beneméritay Centenaria Escuela Normal del Estado de Durango.

Esimportante resaltar que se empleo la propuesta de Parlett y Hamilton (1976,
como se citd en Simons, 2012), la cual consta de tres fases: la primera conlleva una
interpretacion de datos; segundo, reducirlo en las entrevistas atemas o areas; y
tercero, se hace laimplementacién pararecolectar lainformacién o los datos, ya con los
temas organizados para pasar ala interpretacion.

Esasicomoenuninicio, para el disefio del instrumento, se organizé en tres
elementos de saberes: conceptuales, procedimentales y de habilidades. Para efectos
de estainvestigacion solo se enfocd en lo conceptual y se analizé con algunos
elementos procedimentales para tener mayor comprension del concepto que se
describe por parte de las estudiantes, es decir, comprender mejor a partir del analisis de
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los cuestionamientos del area procedimental lo conceptual, ya que este ultimo es lo que
se establecio como objeto de estudio.

Posterior ala aplicacion del instrumento de entrevista, se reorganizaron los datos
para poder analizarlos y comprenderlos de tal manera que permitio llegar a interpretar
como sefala Simons(2012): “La interpretacion es un proceso cognitivo e intuitivo”(p.
195). Este ejercicio fue a partir de las respuestas y sus coincidencias. A continuacién, se
presentan los principales resultados en el siguiente apartado.

Resultados

Alaplicar con las estudiantes el instrumento, se obtuvieron respuestas que permiten
hacer un analisis de lainformacion, en el cual el conjunto de los cuestionamientos
posibilita visualizar cudl es la concepcion de atencion a la diversidad, inclusive
identificar a qué modelo de atencion o enfoque se inclina mas.

Al cuestionar qué es integracion, el 14 % de los estudiantes emplearon la palabra
estodosyel 12 % lorefirieron como todos participen. Como se percibe, no solo es
lareferencia a decir que son todos, ya que involucra otro tipo de verbo. De esto se
desprendieron respuestas como las siguientes: incorporar alumnos con necesidades
educativas especiales, incluir alos alumnos con barreras para el aprendizaje y la
participacion con las mismas actividades, agregar a alguien a las actividades, todos sin
considerar necesidades. Sin embargo, hubo otras que involucran la didactica: adecuar
actividades para que todos los ninos sean parte de la clase, sin dejar a ninguno fuera de
lugar; o accion en la cual se incorporay trabaja de la misma forma para todo un grupo en
general.

En contraste sobre el cuestionamiento de qué es la diversidad, el 69.05 % coincide
que son las diferencias de las personas, enfatizado, en tradiciones, cultura, religiéony
valores; mientras que el 28.57 % su respuesta estuvo encaminada a caracteristicas de
las personas, resulta importante mencionar que en este apartado también reiteraron
sobre las barreras que tienen las personas, en cuanto a habilidades, capacidades
y formas de aprender; solo un participante que equivale al 2.38 % refirid que esa
diversidad enriquece a un todo.

Conrelacion ala pregunta de qué es inclusion, el 36.1 % hace mencion sobre
integrar sin importar las diferencias entre si, respetando sus capacidades, aceptary
tratar a todos porigual, independientemente de cualquier aspecto, como una accion
para convivir a pesar de las caracteristicas, capacidades o diferencias; hacer sentir que
son parte de un grupo, visibilizar a estas personas, adaptar actividades, ser empaticosy
respetuosos.
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El125.5 % refiere que el concepto va en el sentido de garantizar que todos,
independientemente de sus diferencias, tengan oportunidades para participary
aprender, involucrarse. Tomar en cuenta las caracteristicas especificas de cada
alumno, respetandolas y considerandolas en los diversos procesos, asicomo en la
creacion de entornos y oportunidades para el desarrollo pleno de todos.

Elotro 25.5 % comenta que es realizar adecuaciones para los ninos que tienen
alguna barrera o discapacidad; aceptar a las personas con sus diferencias y no hacer
hincapié en las distinciones; disefar planes de trabajo adecuados para estos nifos con
necesidades especiales; incluirlos sin importar sus caracteristicas; mantener alas
personas en un grupo y hacerlos participes; adecuar actividades; dotar de herramientas
para que todos lleguen a una misma meta. Finalmente, el 12.9 % hizo referenciaala
intervencién de todos porigual.

Dentro del instrumento se incorpor6 conocer cuantas jornadas de practica han
realizado a lo largo de su trayectoria como estudiantes de lalicenciaturay en cuantas
identifican el haber trabajado con la diversidad. Es sorprendente que de las 47 personas
solo 14 aseveraron que en la totalidad de las jornadas trabajaron con la diversidad,
es decir, solo el 29 % en la practica refiere que la atencién a la diversidad es en todo
momento de sus practicas, y el 71 % pudiera pensarse que limitadamente asocian la
diversidad con una condicion particular, discapacidad, sindrome o trastorno.

Al preguntar sobre lo que se piensa de atender a la diversidad, el 40.4 % de
las estudiantes refirid ser muy importante y de responsabilidad; 17 % afirma que
es necesario afin de que todos tengan una educacion igualitaria, y asi ofrecer
oportunidades para que todos aprendan; el 19.1 % lo percibeny relacionan como algo
que es parte de lalabor docente y un compromiso de trabajar con responsabilidad; el
resto se diversificay relacionan la diversidad con la atencion en edades tempranas, en
algo que no es opcional, en que es un trabajo mayor o en la promocién de valores.

Discusiony conclusiones

Es evidente que dentro de la formacién inicial una preocupacion del Estado es la
preparacion de sus futuros docentes en los temas sobre inclusion, no solo por ser
una tendenciainternacional, si no por ser un derecho que se alinea a las garantias
individuales y la educacion con calidad. Contar con los cursos sobre la atencion
aladiversidad o lainclusiéon en los diversos trayectos formativos alo largo de la
licenciatura, permite ofrecer alasy los estudiantes la oportunidad de tener bases
solidas en cuanto a conceptualizacién, asicomo enla atencién a los diversos grupos
vulnerables para asequrar su derecho ala educacion.
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La conceptualizacion que hacen referente ala diversidad permite observar que la
mayoria la asocia solo a aspectos religiosos, tradiciones o valores y no como el hecho de
que cada ser humano es diferente en todo. Se observa que las alumnas, en lo general,
tienen una nocion clara sobre lo que es la diversidad, a pesar de que sigue siendo
marcada la inclinacion a hacer referencia o relacionarla con las caracteristicas fisicas o
cognitivas de sus estudiantes, se encaminan a buscar todo sea muy similar, o se trabaje
parecido entre todos. Estos resultados coinciden con estudios previos presentados
por Medina(2020), quien concluye que mas de la mitad de los estudiantes entienden
el enfoque inclusivo, pero pocos saben aplicar actividades especificas para atender la
diversidad.

Es necesario profundizar en los conceptos: necesidades educativas especiales,
barreras para el aprendizaje y la participacion, ya que dentro de las respuestas se
observa que emplean los conceptos como sindnimos. Ademas, la forma en que se
utilizan no concuerda con los diversos enfoques o0 modelos de atencién, lo que evidencia
practicas que permean a partir de la culturay los constructos sociales existentes en
los diversos servicios educativos, tal como sefalan Bazurto-Ordénezy Samada-Grasst
(2021), quienes encuentran que lainclusion requiere una transformacién de mentalidad
de los docentes, pues persiste una vision tradicional que dificulta un cambio verdadero
para generar practicas inclusivas.

Esta conceptualizaciony practica indiscutiblemente inciden directamente en la
toma de decisiones sobre laintervenciony, a su vez, en la actitud que se asume ante
los desafios de la propia labor docente; por lo que en un futuro debe materializar enlos
aspectos culturales de las dindmicas escolares.

Serainteresante volver a aplicar el instrumento posterior a que las estudiantes
ingresen alos otros cursos sobre atencion a la diversidad que se tienen en la malla
curricular, paraver silos constructos de conceptos en esta tematica se han modificado,
o inclusive documentar cémo inciden estas definiciones en la propia toma de decisiones
enlaintervencion pedagogicarealizada en cada una de las aulas al momento de hacer el
gjercicio de la practica profesional.

Con esta investigacion se percibe laimportancia no solo de los espacios
curriculares sobre diversidad en la licenciatura, sino de los perfiles adecuados de los
académicos responsables de dichos cursos; eso puede también ser de utilidad otro
trabajo de investigacion. ¥¢

Referencias

Bazurto-Ordénez, M., y Samada-Grass, Y.(2021). Formacién docente
para la atencién a ninos con necesidades educativas especiales.
Polo del Conocimiento (6)1, 1374-13889.

INVESTIGACION e Atencion a la diversidad: una conceptualizacion desde la perspectiva
de las estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar 144
OYOSA-SEPULVEDA, M., GONZALEZ-MERCADO, Y. M. Y RIVERA-MARTINEZ, L. B.



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl e Num. 15 @ FEBRERO 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién. (2024). Constitucion
politica de los Estados Unidos Mexicanos. https://www.diputados.
gob.mx/LeyesBiblio/ref/cpeum.htm

Comision Economica para América Latinay el Caribe. (s. f.). Sitio
oficial de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo
Sostenible - Rio+20. Comision Economica. https://www.cepal.org/
rio20/es/index

Direccion General de Educacion Superior para el Magisterio. (2022).
Plan de estudios 2022. Atencion a la diversidad 52 semestre. SEP.

Flores, M.(2021). La concepcion de los docentes acerca de la
diversidad para avanzar hacia entornos mas incluyentes. Memoria
electronica del congreso nacional de investigacion educativa, 6(4).

Medina, L.(2020). La formacion inicial docente en educacion inclusiva:
experiencias y percepciones del futuro profesorado. Reidocrea,
10(3), 1-24.

Organizacion de las Naciones Unidas. (s. f). Educacion de calidad:
Objetivo de desarrollo sostenible 4. https://www.un.org/s/es /
educacion/

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura. (1990). Declaracién Mundial sobre Educacién para
Todos y Marco de Accién para Satisfacer las Necesidades Bdsicas
de Aprendizaje. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000127583_spa

Rivera, L., Gonzalez, Y., Garcia, S., y Dominguez, M. (2021).
Competencias profesionales en estudiantes normalistas, para
generar ambientes inclusivos en educacion bdsica. 4° Congreso
Nacional de Investigacion sobre Educacion Normal, Sonora,
México. https://www.conisen.mx/documents/memorias/Memoria_
CONISEN_2021.pdf

Secretaria de Educacion Publica. (2022). Acuerdo nimero 16/08/2022
por el que se establecen los planes y programas de estudio de las
licenciaturas para la formacién de maestras y maestros de educacion
basica que se indican. Anexo 3. Plan de estudios de la licenciatura
en educacion preescolar. https://dgesum.sep.gob.mx/storage/
recursos/normatividad/acuerdos/WImmCG6TCVF-ANEXO_3_DEL _
ACUERDO_16_08_22.pdf

Simons, H.(2012). El estudio de caso: Teoria y practica. Ediciones
Morata.

INVESTIGACION e Atencion a la diversidad: una conceptualizacion desde la perspectiva

de las estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar
OYOSA-SEPULVEDA, M., GONZALEZ-MERCADO, Y. M. Y RIVERA-MARTINEZ, L. B.

145



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Stake, R. E.(1998). Investigacidon con estudio de casos. Ediciones
Morata.
Vallellano, M. D. (Abril de 2011). Evolucién historica de la atencién a la

diversidad en educacion. Publicaciones Didacticas, (12).

INVESTIGACION e Atencion a la diversidad: una conceptualizacion desde la perspectiva
de las estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar 148

OYOSA-SEPULVEDA, M., GONZALEZ-MERCADO, Y. M. Y RIVERA-MARTINEZ, L. B.



)

o

‘Qﬂ EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
INVESTIGACION Afio VIl ® Num. 15  FEBRERQ 2025

Informe de experiencia e innovacion

Patricia de la Cruz-Burelo (Autora de correspondencia)
Universidad Popular de la Chontalpa
patricia.delacruz@upch.mx
ORCID: 0000-0002-7820-2142

ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Recibido: 15/11/2024 | Aceptado: 16/12/2024

Karla Beatriz de la Cruz-Burelo Cintya Valerio-Cardenas Omar Sarracino-Martinez
Universidad Popular de la Chontalpa Universidad Popular de la Chontalpa Universidad Popular de la Chontalpa
karlaburelo@gmail.com cintya.valerio@upch.mx omar.sarracino@upch.mx
ORCID: 0009-0000-5716-1938 ORCID: 0000-0002-1214-8702 ORCID: 0000-0002-8835-3390

Fabiola de la Cruz-Burelo Jesius Gabriel Yedra-Merodio Maria de los Angeles Pérez-Villar
Centro de Capacitacién Bio Adviser Universidad Popular de la Chontalpa Universidad Judrez Auténoma de
fabyburelo@gmail.com jesus.yedra@upch.mx Tabasco
ORCID: 0009-0000-4904-394X ORCID: 0009-0003-1448-566X maria.perezv@ujat.mx

Palabras clave: reciclaje,
sustentabilidad, aceite de cocina,
economia circular.

ORCID: 0000-0002-3339-2982

Produccion de biodiésel: un enfoque practico
para la ensefnanza de energias renovables,
reciclaje y sustentabilidad a estudiantes
universitarios

Biodiesel production: a practical approach to teaching renewable
energy, recycling, and sustainability to college students

Resumen

Elarticulo presenta la experiencia de un taller dirigido a estudiantes
universitarios, enfocado en produccién de biodiésel, a partir

de aceite de cocina usado recolectado de las cafeterias de la
Universidad Popular de la Chontalpa. El objetivo fue promover la
educacién ambiental entre los estudiantes mediante el aprendizaje
practico de conceptos como reciclaje, sustentabilidad y energias
renovables. El taller se desarroll6 en cuatro fases: creacién de
manual, recoleccion de aceite, diseno del taller, implementaciony
evaluacion. Los resultados mostraron que los alumnos aprendieron
sobre el proceso de obtencion de biodiésel, laimportancia del
reciclaje de aceites, y los principios de la quimica verdey la
economia circular. Sin embargo, se identificd una comprensién
limitada del concepto de sustentabilidad. La conclusion destaca
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el éxito del taller en la transferencia de conocimiento en temas
ambientales, ademas de fomentar la educacion ambiental. Se
recomienda replicar estas actividades para continuar promoviendo

la educacién ambiental. Version en lengua de senas mexicana

Abstract
Keywords: recycling, sustainability, This article presents the experience of aworkshop addressed
cooking oil, circular economy. to college students, focused on biodiesel production from
used cooking oil collected from the cafeterias at Universidad
Popular de la Chontalpa. The goal was to promote environmental
education among students through practical learning concepts
such as recycling, sustainability, and renewable energy. The
workshop was developed in four phases: manual creation, oil
collection, workshop design, implementation, and evaluation.
The results showed that students learned about the process
of obtaining biodiesel, the importance of oil recycling, green
chemistry principles and the circular economy. However, a limited
understanding of the concept of sustainability was identified.
The conclusion highlights the workshop’s success in transferring
knowledge on environmental topics and fostering environmental
education. Itisrecommended to replicate these activities to
continue promoting environmental education.

Introduccion

n el mundo, los problemas ambientales derivados de las actividades humanas,
como la emisién de gases de efecto invernadero, lluvia acida o aumento de la
poblacién, han afectado las condiciones del entorno, acelerando procesos como
el cambio climatico global (Pérezy Gémez, 2024; Weber et al., 2021). Por lo tanto, en
la actualidad se han desplegado mecanismos para enfrentar estos retos. Uno de los
mas importantes son los convenios para disminuir las emisiones de gases de efecto
invernadero.

Dado que el ser humano requiere energia para las diferentes actividades
econdmicas, se haimpulsado el desarrollo de fuentes alternas de energia con un
menor impacto ambiental, como una solucién para esas complicaciones ambientales.
En este contexto, las energias renovables —como la solar, edlicay biomasa— ofrecen
una alternativa sostenible para reducir las emisiones y mitigar el cambio climatico. Sin
embargo, la transicion hacia estas fuentes de energia presenta desafios, incluyendo
barreras técnicas, econdémicasy sociales(Ang et al. 2022).
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En este texto se trata uno de los problemas ambientales: la gestién de los
desechos de los aceites de cocina. El consumo de alimentos fritos se encuentra
en constante aumento, impulsado por el incremento del consumo de la comida
rapida. En México, se usan cerca de tres mil millones de kilogramos de aceite al ano.
Ademas, la cantidad de residuos de aceite generado por los restaurantes, cafeterias,
establecimientos de comida rapida y hogares continua creciendo aunatasadel 2 %
anual, asociado al alza de los alimentos procesados y el consumo de la comida rapida
(Farrés-Gonzalez-Sarabia, 2024).

Entonces, el aceite residual de cocina es un inconveniente ambiental grave, por
las implicaciones que tiene al ser separado inadecuadamente. Por ejemplo, cuando es
desechado por las tuberias de agua, contamina miles de litros del vital liquido, y si se
deposita directamente en el suelo, afecta la fertilidad (Rangel y Agarwal, 2023). Por este
motivo, se ha estado trabajando en propuestas para reutilizar el aceite y contribuir a
mejorar las condiciones ambientales.

Una de las alternativas abordada en los ultimos anos es la produccion de biodiésel,
a partir de los residuos de aceites utilizados, como una de las soluciones para el
reciclaje del aceite de cocina de uso residencial, comercial e industrial, ya que es
biodegradable y sus niveles de emision de gases de efecto invernadero son mucho mas
bajos(Gaudreau y Gibson, 2012; Schwanke, 2024).

Ademas de lainversion en tecnologia para optimizar los procesos de produccion
de biodiésel, se considera la transferencia de informacion como otro de los ejes
fundamentales, con el objetivo de concientizar ala sociedad sobre las problematicasy
desafios ambientales actuales, asi como laimportancia de la produccion de biodiésel
como una alternativa sostenible (Schwanke, 2024). Entonces, es necesario e importante
incorporar la educacion ambiental en todos los niveles, a través de diversos métodos.
Esto no solo para favorecer una mayor comprension y darle relevancia a la produccion
de biodiésel derivado de los aceites de cocina, sino también para promover la adopcion
de practicas sostenibles de forma individual y colectiva, lo que contribuiria a mejorar la
problematica ambiental.

En este sentido, los estudiantes universitarios representan un grupo demografico
significativo en lalucha contra el cambio climatico; como futuros lideresy
profesionales, tienen el potencial de impulsar transformaciones significativas hacia
un desarrollo mas sostenible. En México, los jévenes universitarios se enfrentan a
varios desafios relacionados con la falta de educacion ambiental adecuaday una
participacion limitada en iniciativas de mitigacion y adaptacién. Lo anterior se debe a
diversos factores, como la insuficiente inclusion de temas ambientales en la curricula
académica, la falta de oportunidades de participacion en proyectos sostenibles, y la
desconexion entre la teoriay la practica en la educacion ambiental (Carrasco-Lozanoy
Ramoén-Vasquez, 2016).
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De ahi que las universidades tengan un papel esencial para contribuirenla
adaptacion contra el cambio climatico, a través de la educacion, la investigacion
y laimplementacion de politicas sostenibles. Es importante que las instituciones
incorporen la ensefanza de la educacion ambiental, donde sus integrantes sean
educadoresy gestores(Ricardo-Marrero et al., 2019). Por ejemplo, la Universidad Senor
de Sipan, ubicada en la provincia de Chiclayo en Peru, ha implementado una brigada
ambiental para fomentar la responsabilidad social y ambiental entre su comunidad
(Olivera-Carrillo, 2023). Su analisis de resultados mostro que, aunque hubo un
reconocimiento del compromiso con el reciclaje y la educacién ambiental por parte de
la comunidad universitaria, la falta de conocimiento especifico sobre la brigada limité la
efectividad inicial del proyecto.

En México, la Universidad Popular de la Chontalpa (UPCH) ha emprendido
iniciativas como el programa UPCH+Verde y el proyecto Valorizacién del aceite vegetal
residual de las cafeterias de la UPCH para la produccion de biodiésel. Estas acciones
buscan abordar problemas ambientales relevantes, promover la conciencia sobre
lareutilizacion de residuos y la generacion de energias alternativas. Dentro de sus
principales estrategias de concientizacion se encuentran los talleres enfocados a la
valorizacién del aceite de cocina usado para la produccion de biodiésel; el taller es una
herramienta pedagdgica que permite aprender haciendo, lo cual da paso a generar un
pensamiento critico y desarrollar habilidades interpersonales al realizar actividades en
colectivo(Meneses-Urbina et al., 2009).

La presente experiencia se realizéo como parte de las actividades del proyecto
de biocombustibles antes mencionado. El objetivo fue fomentar entre los estudiantes
universitarios el reciclaje, conocimientos sobre sustentabilidad y energias renovables.
En este articulo se dan a conocer los resultados alcanzados, asi como los retosy
oportunidades de suimplementacion, finalmente se ofrecen algunas recomendaciones
paraimpulsar este tipo de actividades.

Materiales y método

La metodologia parala construccion e implementacion del taller se realizé con un
enfoque de aprendizaje participativo (Mufioz-Campos y Romero-Sarduy, 2021) con
intervencion educativa, estructurado en cuatro fases. La primera fue la construccién
del manual de produccion de biodiésel basado en la experiencia de los profesores del
laboratorio de quimica sustentable de la Universidad Popular de la Chontalpa.

La segunda fase fue larecoleccién de residuos de aceite, los cuales, en sumayoria
provenian de la cafeteria de la Universidad Popular de la Chontalpa, como parte de los
esfuerzos para tener una mejor disposicion de ellos. Para la puesta en marcha del taller,
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serealizd una cooperacién con la cafeteria institucional, a fin de recolectar el aceite de
desecho para producir el biodiésel. Con esta accidén no solo se reunio la materia prima
para el taller, también se promovieron practicas sostenibles dentro de la universidad.
Latercerafase fue el disefno del taller participativo basado en técnicas de
participacién social y aprendizaje colectivo (Zorrila, 2019; Bonfa-Neto y Suzuki, 2023).
Las técnicas participativas son actividades que promueven el aprendizaje colectivo,
fomentan la corresponsabilidad y el aprendizaje activo. De acuerdo con Zorilla(2019),
este tipo de técnicas generan informacion valiosa y espacios de trabajo en las cuales
se facilita latoma de decisiones, e incrementan la intervencion corresponsable de
las personasinvolucradas en proyectos de este tipo. Durante esta fase se desarrollo
toda la parte logistica de duracion, objetivo, actividades a realizar por los integrantes,
la gestion del sitio donde se llevaria a cabo, el entrenamiento del equipo de trabajo, el
presupuesto, los materiales necesarios para su ejecucion y toda la logistica antes de
iniciar el taller. Como producto de esta fase se establecié un orden del dia para guiar las
actividades(Tabla1).

Tabla 1. Orden del dia del taller Produccién de biodiésel: transformando residuos en

recursos

10:00a. m. Registro de participantes

10:15a. m. Apertura del taller de produccion de biodiésel: transformando residuos en
recursos.
Bienvenida.
Presentacion del equipo.
Objetivo del taller.

10:30a. m. Introduccion a la produccion de biodiésel y su relacion con la economia circular.
Preguntas.
Presentacion de la metodologia del taller.

10:50 a. m. Ubicacién en mesas de trabajo.

11:00a. m. Preparacion del aceite vegetal.

11:20a. m. Reaccioén de transesterificacion (preparacion de biodiésel).

11:35a. m. Pausa para coffee break.

12:30 p. m. Separacion de biodiésel por decantacion y analisis de calidad.

13:30 p. m. Resumen por mesas en hojas bond.

13.45p. m. Encuestas de retroalimentacién.

14:00 p. m. Cierre del taller.

Fuente: Elaboracion propia.
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La cuartafase fue laimplementaciony evaluacién del taller. Esta se realiz6 en las
instalaciones de la Universidad Popular de la Chontalpa (UPCH), ubicada en el municipio
de Cardenas, Tabasco. El taller se efectud durante el 1. Congreso Internacional de
Ciencias Sociales y Humanidades realizado en la UPCH, al que asistieron 30 personas
(28 alumnos pertenecientes ala UPCH y dos participantes externas). La muestra se
conformo del 50 % mujeres y 50 % hombres, lo cual no fue predeterminado. Asimismo,
los estudiantes que asistieron pertenecian al 100 % a carreras del area de ingenieria,
principalmente Ingenieria en Energias Renovables e Ingenieria en Quimica Petrolera. Al
momento de su registro se entreg6 a cada asistente un manual sobre la produccion de
biodiésel como material de apoyo.

Lafase de implementacion del taller se dividi6 en tres pasos, en la primera parte
se realizo la bienvenida y contexto del taller. Posteriormente, leg6 el desarrollo practico
donde se hizo la produccion de biodiésel (Figura 1), guiados por el manual y supervisado
por el equipo de trabajo. Finalmente, se hizo la evaluacion conjunta de los resultados
obtenidos, discusion de aprendizajes clave y aclaracion de dudas, a fin de concluir el
taller.

Figura 1. Diagrama del proceso de produccion de biodiésel, aplicado durante el taller
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Fuente: Elaboracion propia.
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Para la evaluacion del taller, se utilizaron técnicas participativas, como la mirada
retrospectivay la palabra clave (G6mez-Hernandez, 2007), que permitieron documentar
las percepciones directas de los participantes sobre su experiencia. Ademas, los
facilitadores realizaron observaciones directas para registrar lainteraccion e
intervencioén de los asistentes durante el taller. Con toda la informacién recopilada, se
llevo a cabo un andlisis cualitativo, organizando los datos en categorias de acuerdo con
los objetivos del taller. Esto hizo posible identificar tanto los logros alcanzados como las
areas que requieren mejora.

Resultados

El taller Produccion de biodiésel: transformando residuos en recursos, impartido
durante el 1.* Congreso Internacional de Ciencias Sociales y Humanidades realizado en
la UPCH, el 30 de octubre de 2023, tuvo el objetivo de dar a conocer a los estudiantes
universitarios los conceptos de reciclaje, energias renovables y sustentabilidad, a
través de la reutilizacion de un residuo doméstico comun: el aceite de cocina, y que
tienen a su alcance cuando cocinan en casa. Este residuo, en la mayoria de los casos,
no se tiene el cuidado al momento de desecharlo, generando impactos ambientales
negativos. Por lo cual se considerd que el congreso representaba una plataforma
adecuada de difusion para esta iniciativa, ya que permitio llegar a una diversidad de
alumnos interesados en el tema.

Alinicio del taller, como primera actividad, se explicaron los conceptos claves
(reciclaje, energias renovables y sustentabilidad)y la relacién que tienen con el aceite
de cocina usado, asi como las problematicas ambientales asociadas a su disposicién
inadecuada. Después se explicé detalladamente todo el proceso parala obtencion de
biodiésel, de acuerdo con el manual proporcionado a los participantes. Durante esta
parte se hizo énfasis en el material, los reactivos a utilizar, el tiempo de reacciény las
medidas de seguridad necesarias que deben sequir para replicar el proceso de manera
sequra(Figura 2).
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Figura 2. Presentacién de conceptos y manual del taller de produccién de biodiésel

Fuente: Foto de Karla Beatriz de la Cruz Burelo.

Unavez concluida laintroduccion, se dividieron en equipos de cinco personas; a cada
integrante se le asigno una tarea especifica del proceso y se les entregé el material
necesario para preparar el biodiésel. Cuando inicio el proceso de obtencién, cada
equipo superviso lareaccion transesterificacion para obtener el biocombustible. La
primera parte del proceso tardoé aproximadamente una hora, tras lo cual la mezcla

de reaccion se coloco en un embudo de separacion para aislar el biodiésel de los
subproductos(Jadan et al.,2023), eso es un paso importante para obtener biodiésel
puro.

Para evaluar el taller, se aplico la metodologia de mirada retrospectivay palabra
clave. Enla primera, por equipo se asigno un cartel en el que describieron los conceptos
aprendidos durante el taller. Ademas, cada participante seleccioné una palabra clave
que representaba lo que mas le habia impactado. Una vez finalizados los carteles,
fueron presentados en discusién grupal, que incluyd retroalimentacién y un debate
sobre laresponsabilidad social y ambiental de los integrantes. Durante la discusion
se evaluaron los conceptos aprendidos, asi como la capacidad de los asistentes para
replicary difundir el conocimiento adquirido.

Losresultados del taller fueron sistematizados mediante instrumentos de
evaluacion, los cuales indicaron que los participantes no solo adquirieron los
conceptos tedricosy practicos, también demostraron compromiso con la difusion de
lainformaciony laadopcion de actitudes responsables. Este resultado se interpreta
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como un cumplimiento del objetivo de fomentar entre los estudiantes universitarios el
reciclaje, asicomo la educacién ambiental.

Discusiony conclusiones

El aceite de cocina usado, cuando se emplea para la sintesis de biodiésel, tiene

un beneficio ambiental que ayuda a controlar afectaciones generadas por la mala
disposicion de estos residuos altamente contaminantes. Ademas, el biodiésel se
conoce como una materia primarenovable, menos contaminante y biodegradable
(Bobadilla-Roman et al., 2024). Para reducir el impacto ambiental de los residuos, en

el caso particular del aceite de cocina, se esta promoviendo laimplementacion de la
economia circular aplicada a la biomasa, lo que permite transformar un desecho enun
recurso para la produccién de energia sostenible. Con esta experiencia educativa, en

la cual se realiz¢ la transferencia de conocimiento sobre la produccion de biodiésel,

se observé que una de las primeras lecciones aprendidas es que los participantes
comprendierony entendieron laimportancia de reciclar el aceite vegetal usado (AVU)y
las alternativas para transformarlo en nuevos productos, como el biodiésel. Con el taller,
no solo aprendieron sobre la reduccidén de residuos, también sobre el reciclaje de la
materia prima para fines energéticos, lo que ayuda a evitar su disposicion en vertederos
0 su emisién directa en el sistema de alcantarillado.

Este aprendizaje no se quedd solo en el ambito teorico. Para asegurar que los
participantes comprendierony se apropiaron de los conceptos, se implementaron
estrategias de evaluacion que facilitaron la reflexion y consolidacion del conocimiento.
La metodologia de mirada retrospectivay palabra posibilito, a quienes intervinieron,
revisar los conceptos clave aprendidos y generar discusiones grupales, que reflejaron
un cambio en el nivel de conocimiento con respecto al cuestionario de inicio del
taller. Este cambio se evidencid en una actitud mas proactiva hacialaadopcién de
practicas responsables. Lo que refuerza laidea de que el taller cumplié con su objetivo
de fomentar la educacién ambiental entre los universitarios. Ademas, fortalece que
la combinacién de teoriay practica genera resultados positivos transformando el
conocimiento en accion.
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Figura 3. Explicacion de los cambios de color durante el proceso de transesterificacion

(biodiésel)

Fuente: Foto de Karla Beatriz de la Cruz Burelo.

Durante el proceso de produccion de biodiésel, los participantes mostraron gran

interés en los cambios fisicos (color) que mostraba la mezcla de reaccién que estaban
supervisando. Dado que al transformarse de AVU a biodiésel y el subproducto (glicerina),

el cambio de color les indicaba la eficiencia de lareaccion y que la glicerina se estaba
formando. Para los participantes del taller, entender el cambio de color les ayudo
acomprender los principios de la quimica verde y economia circular, que se habian

explicado al inicio del taller, asi como laimportancia del reciclaje de aceites usados de

manera sostenible (Figura 3).

Los talleres participativos como espacios de teorizacion colectiva es un proceso

metodoldgico para construir conocimientos de forma conjunta, promoviendo la
reflexiény conceptualizacion en un entorno de aprendizaje colaborativo (Abarca,
2016). Ademas, en estos talleres participan personas que pueden o no tener perfiles

homogéneos, lo cual contribuye a una mejor apropiacion de los conocimientos (Zorrilla,

2019). Al respecto, durante el taller se pudo observar que los estudiantes entendieron
y se apropiaron mejor del conocimiento tedrico por las actividades practicas que se
realizaron del taller de biodiésel.

De igual forma, como el elemento utilizado era algo cotidiano como el AVU, fue
posible que entendieran conceptos méas complejos (Rodriguez et al., 2023), en este
caso, biocombustibles dentro de las energias renovables, reciclaje o sustentabilidad.
Asimismo, se pudo percibir que la diversidad de la formacion académica de los
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estudiantes participantes en cada uno de los equipos que se formo; ayud6 a un mejor
trabajo colectivo dado que cada uno, desde sus propios conocimientos, sugeriay
establecia propuestas para optimizar el desarrollo de las actividades, lo cual es una de
las fortalezas de los talleres participativos como herramienta pedagogica(Meneses-
Urbina et al., 2009).

Para finalizar el taller, los asistentes realizaron carteles sobre los conocimientos
adquiridos, con el objetivo de tener una retroalimentacion grupal durante la sesion.
Almomento de presentar estos carteles, se observé que biocombustible, reciclary
economia circular fueron de los conceptos més representativos (Figura 4). Ademas,
los asistentes al taller no se apropiaron del concepto de sustentabilidad, aunque si
formaba parte del contexto aprendido. Al respecto, Weber et al. (2021) explica que hasta
2007 se habian estimado mas de 300 definiciones de sustentabilidad, manifestando
la complejidad del término y laimportancia de su relacion con la perspectiva social,
economicay ecologica de quien lo define; por lo que quiza falté usar una definicion o
ejemplos mas concretos.

Uno de los retos, al momento de realizar este tipo de talleres, es contar con el
personal capacitado, espacio y material necesario para atender a un grupo de 30
participantes. De igual manera, establecer estrategias de trabajo en grupo, por lo cual,
el proceso de preparacion previa es fundamental. Se debe contar conun orden del dia
claro, que permita guiar el taller para concluir en el tiempo establecido. De igual forma,
la etapa de retroalimentacion con los carteles permitio fortalecer el objetivo del taller,
dado que se pudo escuchar, por parte de los alumnos, los conocimientos que habian
adquirido, propuestas para mejoras, actividades posteriores o nuevos talleres de
aplicaciones de los biocombustibles.

En conclusion, El taller Produccién de biodiésel: transformando residuos en
recursos fue una experiencia exitosa que cumplio con sus objetivos. El principal
resultado es que se logré sensibilizar a los estudiantes universitarios sobre temas
relevantes como el reciclaje, las energias renovables y la sustentabilidad. Ademas,
fue una nueva experiencia para el laboratorio de quimica sustentable de la UPCH, de
transferir el conocimiento que se ha estado desarrollando, mejorar y reordenar la
perspectiva de la investigacion complementada con la experiencia construida entre los
investigadores y asistentes.

Deigual forma, este ejercicio de participacion aporté conocimientos tanto
enloindividual como enlo colectivo, a través de un espacio de dialogo entre los
diferentes actores. Los resultados revalorizan el rol de la UPCH como facilitadora
y promotora de espacios de reflexion, debate y construccion de conocimiento, a
través de la transferencia de conocimientos cientificos practicos que inciden en las
politicas ambientales de la universidad e incrementa el compromiso y liderazgo de los
estudiantes.
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Figura 4. Carteles realizados como retroalimentacion del taller

Fuente: Foto de Karla Beatriz de la Cruz Burelo.

Algunas de las recomendaciones para impulsar estos talleres son promover su

comunicacion o difusion mediante de paginas web, redes sociales o materiales

informativos; realizar una mejora continua del contenido, la metodologiay la

organizacion de estos; diversificar el publico objetivo y llevar esta secuencia didactica a

otras universidades o centros educativos de educacién media superior para fomentar la
concientizacion del cuidado del medio ambiente. *¢
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Aprender a transformar como habilidad docente
en el desarrollo de proyectos de impacto social
universitario

Learning to transform as a teaching skill in the college social impact
projects development

Resumen

El entorno de la educacion universitaria ha cambiado y los
jovenes ahora piden que su formacion no solo les proporcione
conocimientosy habilidades, sino actitudes socioemocionales
comprometidas con su entorno. Aprender a transformar se
ostenta como el nuevo pilar de la educacion para la sostenibilidad
y precisamente es una de las nuevas habilidades que los
docentes universitarios deben aprender; disenar proyectos

de impacto social en union con sus estudiantes, en los que su
liderazgo transformacional trascienda las aulas en beneficio de
la comunidad. La investigacion se centra en un proyecto de alto
impacto social, a través de un estudio de caso y herramientas de
investigacion accién. En conclusioén, el liderazgo transformacional
permea tanto la vida de los estudiantes como la de los docentes
involucradosy, por supuesto, de lacomunidad beneficiaria.

Version en lengua de senas mexicana
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Abstract
Keywords: monitoring, faculty, guidance, The college education environment has changed and young people
implementation, transform. now ask that their education not only provide them with knowledge
and skills but with socio-emotional attitudes committed to their
environment. Learning to transform is held as the new pillar of
education for sustainability and it is precisely one of the new skills
that college professors must learn, together with their students,
designing social impact projects, in which their transformational
leadership transcends the classroom and for the benefit of the
community. The research focuses on a project with high social
impact, through a case study and using action research tools, it is
concluded that transformational leadership permeates not only
the lives of students, but also the teachers involved and of course

the beneficiary community.
Introduccioén

oy por hoy, en el @mbito mundial, la educacién universitaria es vista como

un futuro deseable paralos jovenes. Es una actividad considerada como

una experiencia importante paralos que tienen acceso a este nivel de
estudios. A partir de unainvestigacion de la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Cienciay la Cultura(Unesco)(2024), realizada en 43 paises con 360
jovenes entrevistados, el 90 % de los estudiantes tiene pensado ingresar a este nivel de
estudios.

En el caso de México, a partir del Instituto Nacional de Estadisticay Geografia

(INEGI), en 2020 se contaba con 482 404 estudiantes inscritos en licenciatura, y a
partir de lo indicado por la Fundacion Escuela Bancaria Comercial en 2024, esa cifra
corresponde Unicamente al 24 % de la poblacion de jovenes en este pais. Al adentrarse
en el problema, empeora, pues solo 8 de cada 100 alumnos logra culminar sus estudios.
Sibien las causas son diversas y no siempre se pueden resolver desde la perspectiva
de los docentes, una de ellas es el escaso interés de los alumnos por los estudios,
debido a que hay poca conexién entre la preparacion con el garantizar empleo y una
remuneracion.

Lograr cursar una carrera universitaria involucra acceder a un nuevo nivel de
estudios, asi como lograr una trascendenciay un cambio en sus comunidades cercanas
y alcanzar una transformacion significativa en el &mbito global (Unesco, 2024). Factores
como el aprendizaje de nuevas habilidades, conocimientos y actitudes, mejoran las
perspectivas del empleo, aportan calidad de vida, y un pequefo porcentaje favorece a
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sucomunidad. En esta consulta también se observa que la educacion superior debe ser
mas accesible, innovadora, sostenible y de alta calidad

El propdsito del presente escrito es describir el papel del docente como agente
de cambio social y laimportancia de las habilidades socioemocionales, las cuales
tienen liderazgo transformacional, por medio de la narrativa de un caso de éxito en
México referente a un proyecto de impacto social. De ahi que brote el supuesto: jqué
cualidades y habilidades debe tener el docente, como lider transformacional, enfocadas
en aprender a transformar durante el desarrollo de proyectos de alto impacto social en
el nivel universitario?

La experiencia que se desea divulgar surge a partir de la observacion
participante de la investigadora con Moorlight, y los resultados obtenidos durante
la creacion, diseno e implementacion de un proyecto de impacto social, asicomo la
participacion del equipo en diversas convocatorias. Al tener un caracter vivencial, se
comparte, principalmente, la narrativa de los resultados obtenidos respecto a la guia del
proyecto.

Moorlight surge por la falta de gas licuado en las zonas circundantes de la Ciudad
de México. Los estudiantes plantearon la posibilidad de que por medio de un biorreactor
se logre la produccién de hidrégeno, la que seria de utilidad para cocinar en las casas de
Milpa Alta, Barrio de la Luz, Ciudad de México.

La parte teoricatiene su sustento en el estudio de los cuatro pilares de la
educacion de Delors en la educacion: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender
aseryaprender aconvivir; asicomo el papel que se tiene del quinto pilar: aprender a
transformarse uno mismo y a la sociedad, dirigido al beneficio social que conllevala
educacion al futuro del mundo.

La educacion transforma vidasy, ciertamente, el desafio es el encuentro
de modelos mucho mas involucrados con la realidad, justo aqui entra la labor
transformadora de cada docente. En el caso de la educacién superior, el modelo de
trabajo para los estudiantes debe ser mucho méas cercano alarealidad y mas sostenible,
através de practicas in situ, que permitan nuevas oportunidades de aplicacion y mejora
enla comunidad, en la busqueda de un sentido de vida mas alla de la profesion en la que
los alumnos se estén formando.

Lafase socioemocional es de relevancia para el desarrollo de cada uno de los
estudiantes. Estainfluye en los modelos educativos a nivel superior, la metodologia,
las estrategias que se llevan a cabo y la contextualizacién de las practicas
profesionalizantes, pues actitudes de autocontrol, perseveranciay organizacion,
tanto relativas a gestién de tiempo como a la gestion de manejo de la frustracion, son
convenientes.

De ahise crealanecesidad de formar a los docentes en habilidades
socioemocionalesy valores que van mas alla del aula; es decir, el compromiso de
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dar seqguimiento alos proyectos y brindar un acompafnamiento real que favorezca
espacios de acogida emocional, aperturay fomento de ideas libres, permitiendo que
ellos descubran un sentido de vida que los transforme y, a lavez, que sus estudiantes
encaucen sus esfuerzos para mejorar el entorno social.

De acuerdo con Renna(2022), aprender a transformar posibilita la creacion
de espacios que fomenten la libertad de expresion, asegurando en los estudiantes
sensaciones de bienestar al propiciar la resolucion de problemas, un pensamiento
critico, tolerancia a la frustracion, constancia, creatividad e innovacién. A su vez, se
traduce en una mejor trayectoria personal y profesional marcadas por actitudes de
solidaridad, cuidado ambiental, empatia hacia sus pares; eso incrementa el desarrollo
de proyectos universitarios de alto impacto.

Los proyectos de impacto social y ambiental se distinguen por la creatividad
de cadauno de los estudiantes pararesolver problemas reales, através dela
innovacién (doinGlobal, 2023); se decantan no a un principio econémico, sino a resolver
probleméaticas existentes en la comunidad; finalmente, es causal de una derrama de
bienestar, misma que, enunideal, tiene un principio de sustentabilidad, en el cual, en un
triangulo perfecto, conviven el beneficio comunitario, el cuidado del medio ambientey
lariqueza economica.

Estos proyectos pueden existir, 0 no, en los ecosistemas universitarios
tradicionales, pero es deseable, hoy por hoy, la subsistencia de este tipo de ejercicios.
La gestion debe ser realizada dentro de la comunidad, lo que significa una inversion
importante de tiempo y emociones en la busqueda de la solucién perfecta. De ahila
importancia de contar con docentes comprometidos mas alla de las aulas; facilitadores
en lagestiony la evaluacidn de los proyectos en un sentido integral.

Sibien es cierto que varias instituciones de educacion superior han agregado
asudiseno curricular materias de corte empresarial, no necesariamente tienen una
influencia significativa en la vida de los estudiantes, como la generacién de proyectos
de alto impacto. Dichos proyectos se distinguen por los indicadores de innovacion
y beneficio ala sociedad, y suelen ser valorados de forma longitudinal durante Ia
trayectoria formativa de los alumnos; aquiradica laimportancia de un liderazgo docente
que trabaje mano a mano con los discentes, descubriendo oportunidades, obstaculos,
ventajasy riesgos(Caballero et al., 2024).

Visto asi, el profesor es el catalizador que promueve los cambios en los
estudiantes; por lo anterior, suacompanamiento brinda la oportunidad de permear
y encauzar sus inquietudes en un didlogo continuo que transformay entrelaza
estudiantes, contexto y entorno social, en una sinergia innovadora que favorece en
encuentro de realidades.

Elliderazgo es una de las caracteristicas importantes dentro de las actividades
docentes; ya que —por medio de estas cualidades— los estudiantes pueden llegar a
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aprender de una manera mas sencilla, permitiendo tomar decisiones y mejorar su
educacion integral. El liderazgo del profesor no crea seguidores, transforma a sus
estudiantes, de ahi que lainfluencia en los proyectos de alto impacto es fundamental,
debido a que se crea a partir de un propésito comun.

Generar entornos significativos de aprendizaje, a través de experiencias
trascendentes, favorece la labor natural del docente, quien alienta, estimula e
implementa espacios y detonantes que facilitan la resolucién de problemas, la
investigaciony la visualizacion de futuros posibles. En el caso de proyectos de impacto
social, se les percibe comodos beneficiando a su comunidad. El compromiso del
docente es vital, pues, sin su quia, el proyecto se torna fragil ante la falta de un lider
(Maraboto, 2021).

La actitud de liderazgo de los docentes que apoyan en estas iniciativas
tiene caracteristicas comunes. La guiay el animo de los lideres académicos son
indispensables para que los estudiantes sigan comprometidos con el proyecto, y logren
analizar una estrategia de etnografia participativa en union con su profesor parala
creacion de soluciones conjuntas; esto amerita un seguimiento puntual y personalizado
a cada proyecto.

Por ende, el maestro debe estar preparado para enfrentar los retos de la educacion
Sostenible: crear entornos mucho mas realistas, integrar nuevos modelos educativos,
nuevas metodologias y estrategias en ensenanza aprendizaje, estimulos, y motivadores.
Es fundamental que mantenga una actitud humilde, optimistay centrada en aprender a
transformar(se), pues, aunque se visualice como lider, la intencién real es que, junto con
el estudiante, sean agentes de cambio, respondiendo a los requerimientos del entorno
inmediato y resolver las demandas sociales globales.

Materiales y método

La experiencia realizada se establece mediante un estudio de caso con enfoque
cualitativo de investigacion accion, respecto al disefio e implementacidn de un proyecto
de alto impacto social y activacion econdmica en zonas semirrurales de la Ciudad de
México.

Este proyecto tiene un enfoque cualitativo a través del estudio de Moorlight,
una iniciativa universitaria de alto impacto con tres anos de existencia. La eleccion de
estudiar este proyecto es porque surgio fuera de las aulas universitarias y se haido
transformando lentamente en una realidad cada vez mas cercana a una implementacion
con beneficio social alto.
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El equipo esta conformado, a la fecha, por tres biotecnélogos, dos
mercadologas, un administrador y una disenadora de la comunicacién visual; si bien se
han incorporado otros cientificos al proyecto, esta participacion ha sido itinerante.

Moorlight se ha enfrentado en tres competencias nacionales durante dos anos;
en el primero, en 2023, a través de la Competencia Nacional de Enactus; y en el ano
siguiente, enla Competencia Nacional de Enactus 2024, donde logré un segundo lugar
en sus ligas, lo cual constituye que sea semifinalistas.

Durante el 2023, después de la primera competencia, se inscribié Moorlight ala
convocatoria de Maestros que dejan huella, en la cual se postularon 360 proyectos, de
los cuales, 29 fueron finalistas, pero solamente tres fueron premiados; uno de ellos fue
Moorlight. Se logré fondear el proyecto, y en el éxito también se debe de guiar, por lo que
se animo a los integrantes a continuar proporcionando ideas y promover el cambio para
hacer unarealidad el proyecto a un plazo corto. El proyecto se ha mantenido.

El crecimiento del proyecto se logro por medio de talleres de intervencion
etnografica participativa, centrados en la identificacion de la problematica, validacion
de lamisma, a través de entrevistas profundas realizadas por la docente y los
estudiantes, analisis de la informacién, generacion de ideas de solucién, revision de la
viabilidad y factibilidad de cada una de ellas; ademas de la generacion de prototipados,
por medio de la experimentacion, y entrevistas con expertos para la validacion del
proyecto, mentorias en los ambitos de produccién, gestién, asi como comercializacion.
Lalabor docente consistia en transmitir y organizar sesiones de trabajo continuas
en una modalidad hibrida por el trabajo de todos los integrantes. El compromiso, la
comunicacion asertiva, el andlisis de los logros obtenidos y la revision optimista de los
puntos de mejora fue vital paralograr la continuidad del proyecto.

En elaspecto didactico, se utilizaron metodologias agiles en las cuales
se producen detonantes cognitivos y socioemocionales, que permiten generar la
disposicion a un cambio sustancial del entorno y visualizar el impacto del proyecto.
Asimismo, se crearon sesiones especiales en las que los estudiantes defendieron su
proyecto de manera oral y se evaluaron la capacidad de expresién oral, gestion de
emociones y manejo de la tecnologia. Finalmente, se les acompano en cada una de las
competencias.

Resultados

La convivencia, guiay acompanamiento de la docente con los integrantes permitio
que haya un seguimiento, motivaciény reflexién personalizada para cada uno. Esto
favorecio las actitudes de reflexion, creacion de nuevas soluciones y maduracion de
ideas conjuntas dentro del equipo de estudiantes.
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Lainvestigacidn accién posibilitéo una adecuada deteccién de necesidades dentro
del equipo, al crear nuevas estrategias de seqguimiento y adaptacion para involucrar a
cadaalumno en su labor dentro de laideacion, disefio e implementacién; se orilld a los
estudiantes alatoma de decisiones, recurrir al pensamiento critico, delegar funcionesy
generar de retos para lograr el bienestar dentro del proyecto.

Impactos obtenidos

Impacto por parte de los estudiantes

De los estudiantes participantes del proyecto, ocho que buscaron a la docente, por
iniciativa propiay han participado en tres competencias, recibieron el curso de
capacitacion ylograron unreconocimiento de parte de Enactus, y de llab en 2024. Al
presentar su proyecto incrementaron o mejoraron sus habilidades en pensamiento
critico, mejor actitud parala solucién de problemas, trabajo colaborativo, integracion de
equipos de trabajo efectivos, la creatividad, innovacion, asi como la perseveranciay en
comunicacion asertiva; lo anterior beneficié también su desempeno escolar.

Enla parte técnica, 12 expertos les brindaron 20 horas de mentoria y validacion
del proyecto; ademas, mediante el curso que tomaron de asesorias de otros expertos
provenientes de llab.

Se publicaron testimonios de los estudiantes en la revista Con Ciencia Ambiental,
de launiversidad a la que pertenecen; al mismo tiempo, se ha difundido esta iniciativa
enredes sociales por medio de videos y publicaciones.

Impacto en la docente
La docente hall6 que es importante transformar alos estudiantes mediante la
creacion de proyectos comunitarios, ambientales y espacios independientes a las
aulas, promoviendo estas habilidades de transformacion en 200 estudiantes mas,
conservando a ocho estudiantes nuevos para continuar en sus respectivas iniciativas.
Dentro del curso, la docente tomo 36 horas de capacitacién muy enfocada a
contenidos. Ademas, el acompanamiento de las metodologias brindadas permitio que
la gestién emocional del proyecto se mantuviera; sobre todo, a partir de ser nombrados
entre los 29 finalistas y maxime cuando se logré ganar Maestros que dejan huella. En
esta participacion se corroboro que las habilidades socioemocionalesy el liderazgo
transformacional de los docentes promueve las iniciativas de impacto social con
mejores resultados.

Impacto en la comunidad
En cuanto la comunidad, se hizo un estudio de necesidades y se contempla un beneficio
de 40 personas dentro de la poblacion de Milpa Alta.
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Se halogrado implementar enla comunidad un primer prototipo minimo
comerciable de 100 litros para realizar la validacion de usuarios, lo que favorecera el
empoderamiento de los participantes en el proyecto, lograr un mejor abastecimiento
del gas, a partir de la propia produccion de este para cocinary una mejor gestion de
residuos organicos.

Discusiony conclusiones

La literaturainvestigada se centra mucho en la labor del estudiante dentro de los
proyectos de alto impacto. Se habla del compromiso de ellos como agentes de cambio
que crean respuestas innovadoras y favorecen el cambio. Si bien es cierto que el
trabajo de cambio lo realizan los alumnos, esto no podria ser sin la guia de los docentes.
Del estudio, a partir del supuesto establecido al inicio del escrito, se presentan los
siguientes puntos.

Laintervencidn personalizada del maestro, considerando la personalidad y
funcion de cada uno dentro del proyecto, incita a que todos comprendan su papel
y trascendencia dentro la iniciativa. La generacion de espacios de capacitacion,
socializaciony aprendizaje orientado al reto, en el cual los profesores forman parte de la
indagaciony descubrimiento, permite realizar proyectos enfocados en la sociedad.

Sibien, esta experiencia utiliza a un Unico caso —ya que es el proyecto de mayor
impacto en cuanto a éxitos por parte de la autora de este trabajo—, la metodologia
utilizada puede ser replicada a otros proyectos sociales, como lo demuestran tanto
Enactus, en el @ambito mundial, como llab en Latinoamérica; por lo que se sugiere seqguir
estudiando este tipo de iniciativas y, sobre todo, comparando las experiencias docentes
y caracteristicas socioemocionales para un liderazgo transformacional.

Elliderazgo emocional y transformacional del docente consiste en orientar,
asesorary acompanar a los estudiantes en la parte operativay en la socioemocional,
lo que requiere de una formacion didacticay emocional del profesor. Identificar esta
cualidad en la docente resulta el principal hallazgo de este reporte; particularmente,
porque el andlisis de la literatura revisada se centra mucho mas en el desempeno de los
estudiantes. Se puede profundizar en la necesidad de generar cursos de capacitacion
enfocados al autocuidado emocional del docente, uso de nuevas estrategias centradas
en el desarrollo de proyectos socialesy creacion de comunidades académicas para una
educacion mas sostenible y responsable.

Finalmente, el supuesto se responde al identificar que la labor trasformadora
de la educacion amerita guias docentes con un alto sentido emocional que motiveny
favorezcan actitudes como pensamiento critico, innovacién, perseveranciay optimismo
en cambiar el futuro social, cumpliendo con ello el quinto pilar: aprender a transformar. *¢

INVESTIGACION e Aprender a transformar como habilidad docente en el desarrollo
de proyectos de impacto social universitario 168
RANGEL-BACA, A.



Agradecimientos

A Moorlight, por ser aliado absoluto
de cada paso enlainvestigaciony
enlaaventurade proyectar hacia
latrascendencia; a Enactus, por
generar espacios parainiciativas
sociales; yallab, por crear lugares
que den presencia alos maestros; a
la Universidad de la Rioja en México
por permitirme ser consciente

de laimportancia de serdocente
emocional; y, finalmente, al Dr. Jorge
Hernandez Munoz por ser el canal de
confianza en este trayecto.

EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Referencias

Caballero, M., Cante, H. R., y Caceres, V. M.(2024). El rol de los
estudiantes universitarios en la promocién de la sustentabilidad
en México y Colombia. RILCO. Revista de Desarrollo Sustentable,
Negocios, Emprendimiento y Educacién, 6(58), 1-9. https://doi.
org/10.51896/rilcods.vBi56.558

doinGlobal. (2023, julio 17) Proyectos de Impacto Social, qué sony
por qué son importantes. https://doinglobal.com/proyectos-de-
impacto-social-que-son-y-cual-es-su-importancia

Fundacion Escuela Bancariay Comercial. (2024). Problematica
educativa. https://fundacionebc.org/problematica-educativa.
php#:~:text=En%20M%C3%A9%ic0%2C%20s%C3%B310%20
24%20%25%20de,tienen%20una%20cobertura%20de %2086 %25

llab. (2024, 18 de septiembre). Maestros que dejan huella[Video].
https://www.linkedin.com/posts/hub-ilab_impactosocial-
maestrosquedejanhuella-ilab-activity-7246567026851282944-
1Tfz?utm_source=share&utm_medium=member_desktop

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia.(2020). Cuadro entidad
nivel educativo. https://www.inegi.org.mx/app/cuadroentidad/
CDMX/2021/06/6_21

Maraboto, J. M. (2021, 10 de febrero). Liderazgo transformacional: El
modelo que requieren las organizaciones para enfrentar los desafios
de la pandemia. Tecnoldgico de Monterrey. https://egade.tec.mx/
es/egade-ideas/opinion/liderazgo-transformacional

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Cienciay
Cultura. (2024, 20 de julio). ;Qué dice la juventud sobre la educacién
superior del futuro? https://www.unesco.org/

Renna, H.(2022). Transformar-nos: marco para la transformacion
educativa basado en el aprendizaje socioemocional en América
Latinay el Caribe. Unesco. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000383816

INVESTIGACION e Aprender a transformar como habilidad docente en el desarrollo

de proyectos de impacto social universitario 169
RANGEL-BACA, A.



—

)

7
INVESTIGACION

Articulo de revision teérica/documental

Juan-Fernando Garzon-Tejada
Universidad Pontificia Bolivariana
juan.garzont@upb.edu.co
ORCID: 0009-0003-3284-1111

Palabras clave: curriculo integrado,
curriculo interdisciplinario, integracion
curricular.

EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Recibido: 07/10/2024 | Aceptado: 05/11/2024

Integracion curricular para una educacion del siglo
XXI: unarevision de literatura

Curriculum integration for a 21st-century education: a literature review

Resumen

Elarticulo expone los resultados de un proceso de revision de
literatura sobre la integracion curricular en Medellin, Colombia. El
objetivo es identificar los estudios existentes sobre integracion
curricular, que puedan fundamentar una propuesta de

investigacidén en las instituciones educativas publicas de la ciudad.

La metodologia utilizada contempla un disefio hermenéutico
documental, aplicada en tres momentos que favorecen: realizar
una normalizacién conceptual en tesauros, un rastreo en bases
de datosy, finalmente, un analisis, selecciény clasificacion de
las publicaciones de acuerdo con los intereses investigativos
que plantean. Los hallazgos permiten establecer dos categorias
en la produccion investigativa: estudios en implementacion

de integracion curriculary los de su eficiencia en el proceso

de ensenanza-aprendizaje; presentando en el texto estas
aportaciones al campo investigativo educativo. Se concluye con
la necesidad de continuar indagando sobre este objeto de estudio
ante las necesidades educativas del siglo XXI. Version en lengua
de senas mexicana
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Abstract
Keywords: integrated curriculum, This article presents the results of a literature review process
interdisciplinary curriculum, curricular within the research framework on integrated curriculumin

integration.

Medellin, Colombia. The purpose of the review is to identify
existing studies on curricular integration as a frame of reference
for formulating aresearch proposal in the city’s public educational
institutions. The methodology used includes a hermeneutical
design, documentary, carried out in three moments that allowed
conceptual normalization in a thesaurus, a search in databases,
and, finally, an analysis, selection, and classification of the
publications according to the research interests they raise.

The findings allowed us to establish two categories in research
production: studies on implementing curricular integration and its
efficiency in the teaching-learning processes. These contributions
to the educational research field are presented in the text. The
need to continue investigating this object of study is concluded
given the educational needs of the 21st century.

Introduccioén

as publicaciones sobre integracion curricular en el contexto mundial han
tenido un crecimiento en los tltimos cinco anos (Figura 1), lo cual evidencia
la pertinencia de un horizonte investigativo que toma importancia en este
campo. Ese interés parte de tendencias en laimplementacion de curriculos integrados
como propuesta para solventar las necesidades educativas del siglo XXI. Desde esta
perspectiva, en la ciudad de Medellin, Colombia, de 2020 a 2023, se realizd un proyecto
de transformacion curricular en las instituciones educativas publicas, orientado
aredisenar los objetos de ensenanza, mediante procesos de integracion de areas
y metodologias activas. Este escenario global y local es el que convoca la revision
presentada en este articulo.
En el caso de la organizacion curricular del sistema educativo colombiano es
importante sefalar que la Ley General de Educacion(Ley 115 de 1994) define, para
el territorio nacional, las &reas obligatorias y fundamentales para los niveles de
educacion basicay media(especialmente en los articulos 23 y 31); ademas, establece
la responsabilidad del Ministerio de Educacién Nacional para disenar los lineamientos
generales de los procesos curriculares (Articulo 77)(Congreso de la Republica de
Colombia, 1994). En bisqueda de desarrollar la propuesta curricular y los objetivos
educativos incorporados en la Ley 115, los diferentes gobiernos han orientado politicas
y acciones que han constituido una serie de orientaciones curriculares, como
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lineamientos curriculares, estandares basicos de competencias y derechos basicos de
aprendizaje.

Figura 1. Tendencias en publicaciones (texto completo) en bases de datos

Publicaciones en integracion curricular
500
400
300
200
"l ML ol
. I ul il
Ebsco Science Direct Scopus Emerald Insigh
E2018 m2019 m2020 m2021 m2022 m2023

Fuente: Elaboracion propia.

En consecuencia, el curriculo escolar colombiano tiene areas especificas del
conocimiento con diversos referentesy, en relacion con la ciudad de Medellin, se han
desarrollado estrategias o programas para su implementacion en el sistema escolar, es
el caso de Recontextualizacién de los Planes de Area, en 20086; Expedicion Curriculo,
en 2014; Medellin: Territorio STEM+H, en 2017; y Transformacion curricular, en 2020.
Conlaintegracion de conocimientos promovida por el enfoque STEM+H y el proyecto de
Transformacion curricular se toma distancia de la separacion de asignaturas que, en su
momento, presentd Recontextualizacion de los Planes de Areay Expedicion Curriculo
hacia el establecimiento de conexiones entre las diferentes materias, en aras de
establecer una comprensién holistica de los problemas presentados en aulas de clase.
Este escenario se enmarca en lo denominado por Drake y Reid (2018) como
integrated curriculum(IC)(curriculo integrado). De acuerdo con las autoras, existen
diversas formas de concebir el ICy no hay consenso en los autores, encontrando el
uso de diversos conceptos, situacion que demanda una normalizacion de términos. La
revision sistematica tiene como objetivo identificar los estudios asociados a integracion
curricular en los ambitos internacional, nacional y local, con el fin de establecer
antecedentes asociados al objeto estudio y que permitan avanzar en el desarrollo de
nuevos horizontes investigativos.
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Método

Entre los métodos cualitativos se encuentra la investigacion documental, asociada

a corpus textuales, como en este caso, de literatura cientifica. En estos estudios

se hace uso de diversas estrategias, y en la presente revision se recurre al analisis
hermenéutico, en el cual el investigador busca explicar las posiciones de los autores, o
construir significados y conexiones entre los textos.

Como punto de partida, se tuvo como antecedente el uso indistinto de los términos
asociados alaintegracion curricular, planteamiento consistente con la misma ruta de
transformacidn curricular de la ciudad de Medellin, donde existe una amplia variedad de
denominaciones: articulacion curricular, integracion de areas, integracion curricular,
planes de areas transversalizados, armonizacion curricular, entre otros.

Dicha diversidad terminoldgica planted, en el desarrollo de la revision, la necesidad
de afinar el horizonte conceptual, con el proposito de formular un rastreo de literatura
en correspondencia a un objeto de estudio delimitado. Desde esta necesidad surge
la pregunta: ;Qué términos normalizados por la comunidad académica se asocian al
concepto de integracion curricular con el fin de realizar una revision de literatura? En
consecuencia, se hizo uso de tres tesauros (Unesco, ERIC y Library of Congress Subject
Headings) para normalizar los términos de busqueda.

Desde esta perspectiva, surge la pregunta: jqué conceptos son mas proximos
al objeto de lainvestigacion y sus categorias? Es asi como en la revision de literatura
se consideraron, en primer lugar, antecedentes sobre curriculo integrado (integrated
curriculum)y una vez saturado en las fuentes de informacion, se amplio con los términos
educacién interdisciplinaria(interdisciplinary education)y curriculo interdisciplinario
(interdisciplinary curriculum), para permitir un rastreo mayor. En la seleccion de los
articulos se realizé un filtro con los siguientes criterios: a) publicaciones arbitradas; b)
acceso a articulos en texto completo, en inglés o espanol; c) publicaciones resultado de
procesos de investigacion; y d)alcance de busqueda entre los anos 2018 y 2023. En este
punto es preciso sefalar que bajo estos criterios no se hallaron antecedentes asociados
aintegraciones curriculares en la ciudad de Medellin, situacion que llevo a ampliar la
busqueda en repositorios universitarios, con el objetivo de rastrear investigaciones en
este contexto, y, porlo tanto, a presentar algunos estudios emergentes en procesos
de formacién de posgrado o con fechas anteriores del alcance de busqueda para los
antecedentes de estudio en politicas de ciudad.

En correspondencia con los términos de busquedaYy los criterios de seleccion,
se parametrizaron 5746 articulos, a los cuales se les reviso titulo; y alos asociados al
objeto de estudio, el resumen; para finalmente seleccionar 84 articulos. De estos, se
descartaron los asociados a enfoques STEM. Con base en larevisidon de los articulos, se
identificaron dos categorias que corresponden a eficiencia de la integracién curricular e
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implementacién de procesos de integracion curricular. La primera se refiere a estudios
de impacto sobre laimplementacion de procesos de integracion curricular en el
desarrollo del aprendizaje o de competencias. La segunda categoria estd asociada a los
estudios sobre implementacion de procesos de integracion curricular en la educacion
superior o educacion basica.

Desarrollo

Normalizaciéon conceptual en tesauro

Se expreso, lineas atras, una variedad de denominaciones relacionadas al objeto de
estudio. En el intento de normalizar los términos de busqueda, se recurre a los tesauros
Unesco, ERIC, Library of Congress Subject Headings, mediante rastreos eninglés(en
espanol existen limitados resultados).

Eltesauro Unesco permite reconocer una entrada de busqueda bajo la
denominacién plan de estudios integrado, término asociado alos planes de estudio con
enfoque interdisciplinario. En idioma espanol no se presentan vinculos con integracién
curricular, situacion contraria eninglésy francés, donde se encuentran relacionados
con el término integracion o interdisciplinaridad en el curriculo; este elemento puede

explicar el bajo numero de resultados arrojados sobre integracion curricular en espanol.

Enlos tesauros Unescoy ERIC, las notas de alcance sobre integracion curricular
hacen referencia a una organizacion sistematica del curriculo. En los tres tesauros
se encuentra asociado a los términos: interdisciplinary curriculum, interdisciplinary
education, integrated education, integrated curriculum. Estos resultados sustentan
las exclusiones de términos armonizacién curricular, transversalizacion curricular e
integracion de areas, paralarevisién de la literatura.

Eltesauro de Library of Congress Subject Headings arroja un término diferencial
alostesauros Unescoy ERIC: holistic education. Uno de los factores por los cuales
se encuentra relacionado es la finalidad de laintegracion curricular, orientada ala
comprension de larealidad y los problemas de una forma holistica, trascendiendo de la
disciplina(Drake y Reid, 2018).

Rastreo de fuentes de informacién en bases de datos

En correspondencia con los hallazgos de los tesauros, se definieron los términos

de busqueda paralarevision de la literatura, identificando los resultados que

podian arrojar dos bases de datos en educacion: Ebscoy Emerald Insigh; y dos
multidisciplinares: Scopus, y Science Direct. En ellas se utilizaron las siguientes
palabras clave y operadores booleanos para la seleccion de fuentes: interdisciplinary
and curriculum, integrated and curriculum, integracion and curricular, interdisciplinary
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and education. Se relacionan a continuacion las publicaciones registradas considerando
los filtros realizados en cada una de ellas.

Tabla 1. Resultados de busqueda base de datos Ebsco

Los términos aplicados en Ebsco arrojan cuantiosos registros al realizar una
busqueda simple. Por lo tanto, se filtraron, temporalmente (2018-2023), con fuentes
arbitradasy en texto completo.

Resultados términos por bases de datos: Ebsco

Términos de Numero de Numero de Numero de E&?S:E?Oiis
bisqueda publicaciones en publicaciones publicaciones pcon ol texto Idioma
g general del 2018 al 2023 arbitradas
completo
inglés (1817),
Interdisciplinary esp 31) turco
; 17785 5609 5242 1913 (17), aleman (7),
and education .
portugués (14),
otros (27)
inglés (434),
Interdisciplinary chino(2),
and curriculum 4818 1283 1233 483 espafol (4), turco
(6), otros(7)
inglés (673),
chino (2),
espafiol (7),
Integrated and 7334 2128 2053 701 turco (7), aleman
curriculum .
(1), griego (4),
portugués (3),
otros ()
. portugués
Integracion and L
curricular 116 41 39 15 (1), |ngles(2),
espafiol (12)
] portugués
Cureiculo and 51 20 20 9 (2), inglés (3),
9 espafiol (2)

Fuente: Elaboracion propia.
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En Science Direct, igualmente, se arrojan multiples resultados. En esta base se filtraron

temporalmente (2018-2023) con fuentes asociadas a reportes de caso, articulos de

investigacion o revisiony en texto completo.

Tabla 2. Resultados de busqueda base de datos Science Direct

Resultados términos por bases de datos: Science Direct
. , Articulos de Numero de
g Numero de NUmero de . Y .
Términos de L L investigacion, publicaciones .
. publicaciones en | publicaciones de o Idioma
busqueda eneral 2018 4 2023 revision y con el texto
g reportes de caso completo
Interdisciplinary 86678 4044 - 7884 |n?|és(787§),
and education rancgs( )
espanol (6)
Interdisciplinary ingles (1095)
! 17536 5745 4058 1097 aleman (2),
and curriculum .
francés (1)
inglés (1145),
Integrated and 48648 16205 12413 1148 aleman (2),
curriculum ~
espafiol (1)
Integracién and 401 101 78 57 espanol (55),
curricular inglés(2),
Curriculo and portugues (2),
integrado 253 60 o1 34 espafiol (32)

Fuente: Elaboracion propia.

En Scopus, los registros se filtraron temporalmente (2018-2023) con limitacion al campo
educativo, articulos academicos y en texto completo.
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Resultados términos por bases de datos: Scopus

. . Numero de
_— Numero de Ndmero de . L
Términos de ublicaciones en ublicaciones Articulos de publicaciones Idioma
busqueda P eneral dFt)al 2018 al 2023 educacion con el texto
9 completo
portugués (18),
Interdisciplinary inglés (317),
and education 37160 14137 769 355 espaniol (12),
otros(8)
portugués (20),
Interd/sm'plmary 10842 3760 1379 667 lnglqs(592),
and curriculum espanol (38),
otros (17)
portugués (21),
Integrated and 22270 7987 3038 1504 inglés (1427),
curriculum espafiol (36),
otros (20)
Integracion and 56 37 08 18 espanol (12),
curricular otros(6)
] portugués
Curfieulo ond 21 5 5 5 (2), inglés (1),
g espafiol (2)

Fuente: Elaboracion propia.

En Emerald Insigh se realizo filtro temporal (2018-2023) en articulos de investigacién,

reportes de casoy en texto completo. Esta base de datos, a diferencia de las anteriores,

no permite establecer estadisticas idiomaticas de los articulos recuperados.
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Tabla 4. Resultados de busqueda base de datos Emerald Insigh

Resultados términos por bases de datos: Emerald Insigh

Términos de Namero de Numero de Articulos de S&?S:E?Oiis
busqueda publicaciones en publicaciones investigacion y pcon ol texto Idioma
g general del 2018 al 2023 | reportes de caso
completo
Interdisciplinary Sinregistroen
and education 22000 12000 8313 1169 base de datos
Interdisciplinary Sinregistroen
and curriculum 6000 3181 2003 1000 base de datos
Integrated and Sinregistroen
curriculum 22000 9305 7068 735 base de datos
Integracion and 29 1 9 _ B
curricular
Curriculo and
- 1 1 1 - -
integrado

Fuente: Elaboracion propia.

Los filtros usados en las cuatro bases de datos permitieron identificar que la produccién
académica se encuentra mayoritariamente eninglés, los términos interdisciplinary and
education, integrated and curriculum, interdisciplinary and curriculum presentan mayor
cantidad de registros recuperados, presentandose menores resultados en los otros
conceptos, razén de las exclusiones realizadas en el estado de la cuestion.

Finalmente, al analizar los resultados de busqueda de cada término, de acuerdo
con la cantidad de producciones académicas anuales, se observan unas tendencias que
permiten visualizar el interés investigativo en el contexto actual sobre laintegracién
curricular. Se detalla, por ejemplo, que el término integrated curriculum en la base de
datos Emerald Insigh pasa de 59 registros en el 2018 a 178 en el 2022; en Scopus, de 188
enel2018a331enel 2022;y en Science Direct pasade 44 en el 2018 a 314 en el 2022. En
estamisma linea se presentan las publicaciones asociadas a interdisciplinary education:
en la base de datos Emerald Insigh pasa de 70 registros en el 2018 a 307 en el 2022; en
Scopus, de b3 enel2018a122 en el 2022; y en Science Direct pasade 522 enel 2018 a
1974 en el 2022. En el concepto interdisciplinay curriculum se presenta una tendencia
similar. En la base de datos Ebsco, los términos no reflejan aumento en los registros,
tiende aun promedio sostenido entre los anos 2018 a 2022.

Con base enlo anterior, las transformaciones educativas, mediante la integracion
curricular, esun aspecto de interés en el siglo XXl y, por lo tanto, moviliza acciones
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investigativas orientadas a explorar estos procesos; resultado de ello es el aumento de
las publicaciones cientificas asociadas a este objeto de estudio. Esa tendencia otorga
relevancia a las investigaciones sobre integracion curricular, en este caso, permitiendo
sumar ala generacion de conocimiento desde un contexto local y en correspondencia
con las dinamicas actuales en materia curricular.

Hallazgos referentes al objeto de estudio

Las investigaciones relacionadas con la integracion curricular son diversas en su
delimitacién (educacion superior o educacion basica)y en sus alcances (eficiencia de
laintegracion curricular, implementacién de procesos de integracion curricular). El
rastreo de fuentes permite agrupar los autores de acuerdo con este alcance:

Eficiencia de la integracion curricular: Swanson et al. (2020); Zhan et al. (2022);
Blocker(2023); Certad y Lombao (2021); Eronen et al. (2019); Alciviary Zambrano (2021);
Romero y Mesa(2023); Camargo et al. (2018); Garcia y Garcia(2020); Ollilay Macy (2019);
Pluim et al.(2020); Santaoalalla et al. (2020); Muzaffarjon y Dilshod (2023); Weinbergy
Sample (2017).

Implementacidn de procesos de integracion curricular: Suryadi et al. (2018), Mokski
et al.(2023); Ashby y Exter(2018); Oudenampsen et al. (2023); Arguedas'y Camacho
(2021); Rodelo et al. (2020); Penuela(2021); Sajjad et al. (2022); Shin(2022), Kneen et al.
(2020); Wei (2020); Cano y Angel (2020); Cano et al. (2021); Arredondo (2023); Jaurequi
(2018); Cumaco(2018); Reyes et al. (2022); Ferguson et al. (2018), Glirkan (2021); Winarno
et al.(2020); McPhail (2018); Akib et al. (2020); Kanmaz(2022), Valle y Ramirez(2018).

Serelacionan, a continuacion, los antecedentes bajo agrupacién en términos de
alcances.

Estudios asociados al andlisis en la implementacién de la integracién curricular
Mokski et al. (2023) desarrollaron una revision de la literatura sobre la interdisciplinariedad
parala educacion en desarrollo sostenible en las instituciones de educacion superior.
Encuentran la existencia de fronteras disciplinarias al momento de trabajar sobre
problemas, situacién que plantearetosy barreras en la investigaciény ensenanza

con enfoque interdisciplinar. En simil, los resultados de Winarmo et al. (2020) reflejan
dificultades para laimplementacion de los curriculos integrados. Por lo tanto, la
investigacion de Mokski et al. (2023) sugiere rastrear, en proximas investigaciones, sus
mecanismos de implementaciény como incentivar al profesorado y alaadministracion
en su desarrollo; de igual forma, comprender como adaptar la interdisciplinaridad a

las limitaciones de cada contexto e institucion, para una exitosa implementacion. Esta
linea de estudio, en parte, habia sido desarrollada por Ashby y Exter(2019), quienes
mediante unarevision de la literatura sobre el estado de la interdisciplinaridad en las
instituciones de educacion superior rastrean y establecen elementos que permiten
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realizar un diseno instruccional interdisciplinar. En ambas investigaciones se observa
la necesidad de explorar como se desarrollan las experiencias de integracion curricular,
con el fin de brindar elementos de referencia para la estructuracion de curriculos
integrados.

Por su parte, los estudios empiricos en torno a laintegracion curricular
desarrollados en programas de formacién universitaria(medicina, ciencias de la
comunicaciony de lainformacion y pedagogia) se realizan mediante el establecimiento
de grupos focales(Oudenampsen et al., 2023), o con el andlisis de participantes en
procesos de formacion (Arguedas y Camacho, 2021). En ambos casos, los estudiantes
hicieron parte de laimplementacion de cursos integrados, buscando analizar el papel de
la educacién interdisciplinaria en la educacién superior. Esta exploracion permitio alos
investigadores identificar diversos aspectos que confluyen en la ejecucion de este tipo
de cursos, en términos de barreras, retos y oportunidades para estudiantes y docentes.
Desde esta mirada, estudiar como se desarrollan esos procesos de integracion
permitiria avanzar en la sistematizacion de las experiencias, buscando que quienes
inicien este camino tengan referentes de implementacion para previamente prever las
limitaciones a superary capitalizar los aspectos a favor; planteamiento consistente
con las sugerencias del estudio de Suryadi et al. (2018) y de Quintero et al. (2016),
quienes recomiendan estudiar los beneficios y problemas en laimplementacién de una
integracion curricular.

Suryadi et al.(2018), en la exploracién realizada en la UIN Yakarta, encuentran que
docentesy estudiantes tienen una mirada positiva frente alaintegracion curricular;
no obstante, la percepcion de implementacion es menos favorable en los profesores.
Una de las razones senaladas por los investigadores es que no fueron involucrados en
la planeaciony estructuracion de los curriculos integrados. El estudio de Shin(2022),
orientado a examinar las experiencias docentes en la ensenanza de un curriculo
integrado en Corea, arrojaigualmente una barrera en laimplementacion por parte de
los docentes, debido a dos condiciones principales: encontrarse presionados para
su desarrolloy la cantidad de asuntos administrativos asignados. Se puede observar,
en el caso de estos paises asiaticos, que los procesos de integracién curricular son
externos a los espacios institucionales como parte de las politicas educativas, y son de
obligatorio cumplimiento para el equipo docente (en Corea, en los grados inferiores); de
ahi en sus recomendaciones de dotar alos docentes de mas autonomia para seleccionar
los temas, recursos, materiales. En el caso concreto de la ciudad de Medellin, esta
integracion se realiza de maestros para maestros, situacién que otorga otro contexto
para el analisis de la percepcion en el desarrollo de laintegracion.

Adicionalmente, Suryadi et al. (2018) y Kanmaz (2022) encuentran como asuntos
problémicos en laimplementacién de curriculos integrados, como la falta de
orientacion sobre el desarrollo de laintegracion en la estructura curricular, la ausencia
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de competencias en los docentes en la formulacién de la integracion, y las dificultades
terminologicasy de interpretacion, porque no se encuentra una nomenclatura
especifica paranombrar laintegracion, usando indistintamente varios conceptos. De
forma similar, Ferguson et al. (2018) encuentran la necesidad de establecer directrices
hacia los docentes, permitiendo desarrollar laimplementacién, brindarles formacion
y desarrollo de habilidades (Kanmaz, 2022). Por su parte, Glirkan (2021), en sus
conclusiones, plantealaimportancia de fomentar un ejercicio de colaboracion entre
los docentes, practicamente obligatorio, para la planificacion e implementacion de
unaintegracion curricular cuando no es disenada por una entidad; el apoyo mutuoy la
colaboracion, sumado a una guia de implementacion, de acuerdo con los hallazgos del
investigador, aporta coherenciay permanencia en el proceso. Esta colaboracién puede
ayudar al aprendizaje profesional, tal como se senala en los resultados de Senn et al.
(2019).

En correspondencia con los hallazgos de Suryadi et al. (2018), el estudio de Rodelo
et al.(2020) presenta en su anélisis que, si bien los docentes tienen cierto conocimiento
de latransversalidad, desconocen laforma de llevarla a las practicas de aula, pues
requieren desarrollar competencias docentes en el diseno de curriculos integrados. Se
observa, en ambos estudios, la necesidad de 1) tener unos lineamientos orientadores
de procesos de integracion curricular que sirvan de referencia alos profesores para
suimplementaciony 2) una formacion docente en la construccion de propuestas
integradas.

Sajjad et al.(2022) realizan un estudio de la percepcién docente en laimplementacién
de un curriculo integrado en escuelas primarias. Al igual que Suryadi et al. (2018),
senalan que en larevision de antecedentes se presenta el uso del concepto integracion
curricular con otros términos y una mala comprension del mismo por la ausencia
de un marco uniforme. No obstante, su estudio mostré que los maestros tenian
conocimientos y habilidades para unaintegracion curricular. En los resultados exponen
los siguientes factores que afectan su desarrollo: las creencias de los docentes de no
tener suficientes conocimientos; identificacion de los profesores con sus materias;
insuficientes recursosy tiempo requerido para el desarrollo del curriculo; y falta de
alineacidn entre los temas curriculares y la evaluacion. Frente a este ultimo aspecto,
los estudios de Wei(2020)y Shin(2022) arrojan igualmente la existencia de una
desconexion de laintegracion curricular con la evaluacién. Sajjad et al. (2022) anuncian
un factor adicional alos mencionados previamente: la necesidad de fomentar la
colaboracion entre docentes para compartir sus ideas y dificultades. Enrelacién con
el desarrollo de un modelo integrado, Sajjad et al. (2022), encuentran que para algunos
docentes es cuestionable suimplementacion, debido a las dificultades aasumiry por
poner enriesgo lacomprension sistematica de las disciplinas. Sugieren, para proximos
estudios asociados al tema, tener datos cualitativos derivados de planeaciones,
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entrevistasy observaciones de clase para proporcionar una comprensién adicional del
contexto.

Lainvestigacion de Kneen et al. (2020) explora los desafios en el desarrollo de
un curriculo integrado que parte desde las artes. Si bien la experiencia surge de un
area especificamente del conocimiento, los autores senalan que los hallazgos se
pueden extender aun proceso de integracion curricular. Presentan como resultado
una diferenciacion en los modos de integracion realizados por la escuela primariay
secundaria: en primaria se favorece el desarrollo de una integracion transdisciplinaria,
centrandose en el aprendizaje en lugar del contenido de las materias. En secundaria
tienden a un enfoque multidisciplinario, con temas interesantes pero organizado en
torno aun eje. De acuerdo con los autores, el tipo de enfoque determina el modo de
evaluacion; en el caso de un proceso multidisciplinar, estara planificada de acuerdo
con ladisciplina, mientras que un proceso transdisciplinar en aspectos comunes a
las disciplinas. Caracterizar el tipo de integracién desarrollado por los docentes es un
aspecto que permite conectar la integracion curricular con la evaluacion.

De forma similar, pero con referencia en las ciencias, Wei(2020) realiza un estudio
exploratorio de implementacion. Desde la metodologia aplicada, teoria fundamentada,
encuentra cuatro categorias de analisis. La primera, actualizacion de los conocimientos
sobre contenidos cientificos; arroja que en un disefno de integracion curricular los
docentes necesitan actualizar sus saberes disciplinares, pero en didlogo con los
colegas, estos se van actualizando. La segunda, remodelacion de la concepcion de
la ensenanza de las ciencias; orienta que una de las barreras de laimplementacién
es el enfoque tradicional de ensenanza basado en las materias y con la marchade la
integracion curricular los docentes comienzan a entender otras formas de desarrollar
los procesos de ensefnanzay aprendizaje. Esta categoria es consistente con el estudio
de Mokski et al. (2023), quienes reconocen la presencia de fronteras disciplinares
para disenar unaintegracion curricular. La tercera, relaciones con los estudiantes;
plantea que mediante el desarrollo de unaintegracion curricular se generauninterésy
motivacién por el aprendizaje, cambiando vinculos entre docentes y estudiantes, hacia
relaciones mas estrechas, e incluso favoreciendo los ambientes de aula. La cuartay
ultima categoria, mejorar las interacciones colegiadas; sefala que laimplementacion
de un proceso de integracion curricular llevé a un mayor contacto entre los colegas de
ciencias, al interactuary escucharse entre si.

Finalmente, McPhail (2018) en un estudio sobre laimplementacion de integracion
curricular menciona que los enfoques de curriculo que primero optan por la
disciplinariedad y luego pasan a la integracion, tienden a ser mas efectivos para su
planeacion, en tanto la falta de conocimiento disciplinario puede afectar el progreso
académico de los estudiantes. Esta Ultima percepcion no se encuentra confirmada en el
estudio, pero se sugiere considerar en futuras investigaciones.
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Sibientoda laliteratura antecedente corresponde a produccion académica
internacional y publicada en idioma inglés, el rastreo permite entrever, desde el
ambito colombiano, algunos estudios asociados a los procesos de implementacién
de integraciones curriculares: Jauregui(2018), Cumaco (2018), Valle y Ramirez(2018),
Penuela(2021)y Reyes et al. (2022).

Esasicomo Jauregui(2018) caracterizo laimplementacién de un curriculo
transversal en unainstitucion educativa del departamento de Santander, buscando
establecer elementos en su desarrollo. Reporta que la ensenanza tradicional,
disciplinar, ha marcado la formacion docente y al implementarse este tipo de procesos
se encuentran modalidades de esa fragmentacion, no siendo correspondientes con
larealidad transversal, de ahila necesidad de que los docentes requieran saber como
desarrollar este enfoque parareplantear sus acciones pedagogicas, coincidiendo con
los hallazgos de Suryadi et al. (2018) y Rodelo et al. (2020). Jauregui(2018) indica que los
procesos curriculares transversales aportan a una formacién integral, trascendiendo de
conocimientos disciplinares, permitiendo de esta forma el desarrollo de competencias
y habilidades para ampliar las comprensiones del mundo.

Cumaco (2018) realiza una caracterizacion sobre el desarrollo de la transversalidad
en el departamento del Huila. Para ello, utiliza una muestra de 15 instituciones
educativas del departamento y analiza sus proyectos educativos institucionales (PEI).
Encuentra que el concepto de transversalidad no es definido de forma clara en los
PEly se presenta asociado a los proyectos, estos son predominantes las estructuras
curriculares por areasy solo cinco instituciones tienen referencias a procesos
curriculares no disciplinares; se observa de esta forma unideal y no una realidad
el dialogo disciplinar. Concluye que desarrollar un enfoque transversal requiere
de modificar aspectos de estructura, perspectivasy finalidades al interior de las
instituciones educativas para poder materializar escenarios con nuevas visiones
educativas.

Por su parte, Pefiuela(2021) en su analisis del desarrollo de la integracién
curricular, en el contexto de la politica publica, hace un estudio comparativo entre los
modelos de integracion del Ministerio de Educacién Nacional (MEN)y la Secretaria de
Educacion del Distrito (SED). En sus hallazgos encuentra una diferenciacion tedrica
como consecuencia de las perspectivas conceptuales sobre los modelos de integracién
curricular. Por otro lado, si bien ambos se centran en el aprendizaje de los estudiantes,
tienen diversos intereses: el del MEN se centra en larelacion aprendizaje-evaluacion,
el de SED enlas dimensiones cognitivas, fisico creativas y socioemocionales.

Ambos modelos coinciden en visualizar el curriculo como parte de los procesos de
mejoramiento de la calidad educativa con perspectiva interdisciplinar. Este estudio
permite identificar que laintegracion curricular puede darse desde distintos enfoquesy
explorarlos permite ampliar el horizonte para suimplementacién.
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Reyes et al. (2022) revisan la integracion curricular y sus aportes a los procesos
formativos en tres instituciones educativas en la ciudad de Cali. En su indagacion
encuentran que algunos docentes han avanzado en el diseno de curriculos integrados
pero que una mayoria, aunque reconocen sus aspectosy aportes educativos, no
los trasladan a sus practicas de aula. Enuncian como factores de esta situacién: el
desconocer las finalidades y modalidades de la integracién curricular; las limitantes
de implementacion; sostener practicas tradicionales; conformismo y desinterés. En
relacion con el proceso orientado a los estudiantes, se observa que la integracion
curricular los involucra en metodologias activas, desarrollo de competencias genéricas
(trabajo en equipo, comunicacién), concordando con los resultados de Eronen et al.
(2019).

Finalmente, Valle y Ramirez(2018) realizan un andlisis de los proyectos educativos
eninstituciones educativas del programa de cobertura educativa de la ciudad de
Medellin, identificando entre sus resultados algunas estrategias implementadas parala
integracion de saberes.

Estudios asociados a la eficiencia de la integracion curricular
Zhang et al. (2022) exploran los efectos en la implementacion de un curriculo
interdisciplinar en Taiyuan University of Technology’s College of Chemical Engineering.
Enun grupo de voluntarios en proceso de formacion en ingenieria indagaron el
desempeno de los estudiantes pararesolver problemas complejos. Los investigadores
encontraron en laimplementacién de este tipo de curriculo que los participantes
mejoraron sus capacidades y habilidades, coincidiendo con Akib et al. (2020), quienes
hallaron una oportunidad para abordar este tipo de problemas en la integracion
curricular. De forma similar, Tripp y Shortlidge (2019) y Pluim et al. (2020) hallan en el
desarrollo de laintegracién curricular una forma de preparar a los estudiantes para
larealidad actual, siendo consecuente con Blocker (2023), quien considera que las
generaciones actuales demandan una formacion en pensamiento interdisciplinario para
resolver problemas complejos. Desde esta mirada, Blocker (2023) realiza un ejercicio
de campo en los estudios de marketing para promover el aprendizaje interdisciplinario.
Susresultados revelan que los estudiantes desarrollan competencias de resolucién
y capacidades pararesolver distintas situaciones. No obstante, sefala que este
proceso tiene barrerasy elementos a considerar para trazar caminos de aprendizaje
interdisciplinario. Este estudio sugiere la necesidad de identificar las barrerasy
aspectos que intervienen en este tipo de propuestas para facilitar suimplementacion.
Certady Lombao(2021)y Eronen et al. (2019) se preguntan por el desarrollo de las
competencias transversales mediante la formacion en un curriculo integrado. Certad y
Lombao(2021) encuentran que implementar este tipo de curriculos es una orientacion
para darrespuesta alos enfoques tradicionales de ensenanza, trascendiendo del
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desarrollo de contenidos hacia el de competencias genéricas. En sus conclusiones
presentan que las competencias pensamiento critico, gestion de informacion, el manejo
de tecnologias de lainformaciony la comunicacion (TIC), trabajo en equipo y solucion
de problemas tienen mayores apariciones en las rutas de aprendizaje, favoreciendo
laresolucion creativa de problemas. Por su parte, Eronen et al. (2019) de forma similar
observan que el trabajo en equipo, la solucion de problemas y capacidad de expresion
son competencias genéricas que se desarrollan mediante un proceso transdisciplinar.
Estas conjeturas, coinciden con la propuesta por Zhang et al. (2022)y Blocker (2023),
quienes encuentran en la interdisciplinaridad posibilidades para mejorar el desempeno
de los estudiantes en la solucion de problemas complejos. Igualmente, Santaoalalla et
al.(2020)y Muzaffarjon y Dilshod (2023) arrojan resultados positivos en el aprendizaje
de los estudiantes, ademés de aumentar el interés por las materias. Estos hallazgos se
correlacionan con el estudio de Swanson et al. (2020), quienes hallan, en el desarrollo
de su propuesta, que los docentes perciben un mayor potencial en las habilidades y
razonamiento de los estudiantes; por otra parte, reconocieron mejor desempeno de

los docentes en las practicas instruccionales, la capacidad de gestion del aula. En esa
misma linea, Ollilay Macy(2019) exploraron un curriculo integrado en estudios sociales, y
presentan resultados favorables sobre la efectividad en el desarrollo de la competencia
civica. De acuerdo con los autores el desarrollo de un modelo de curriculo integrado
tiene efectos positivos tanto en estudiantes como en docentes. Este panorama es
consistente con laindagacion de Self et al. (2019)y Tytleer et al. (2021) encuentran, en el
trabajo interdisciplinar, una oportunidad para el desarrollo de aprendizajes holisticosy
problemas complejos.

Hsia et al.(2023) rastrean las medidas de desempefio y percepciones de los
estudiantes de un curriculo en farmacia, comparando los resultados de dos areas de
contenido (enfermedades neuropsiquiatricas e infecciosas)de un grupo con procesos
de formacién convencional y otro integrado. En contraste con lo sefalado por Zhang
etal.(2022), Certad y Lombao(2021), Sajjad et al. (2022)y Blocker (2023) presentan
mejores resultados en un curriculo integrado que un tradicional. Hsia et al. (2023)
encuentran que el desempeno inicial en las evaluaciones sumativas de los grupos
convencionales es mejor que en los grupos integrados y solo después de un seguimiento
en el proceso de ambos se logra observar resultados similares. Coincidiendo con este
resultado, Alciviary Zambrano (2021) exploran la relacion de la integracion de areas con
el desarrollo del pensamiento critico; hallan que no son favorables las condiciones 'y
se presentan bajos niveles de mejora; no obstante, se dan progresos en el desarrollo
de competencias genéricas. En linea similar a los hallazgos de Alciviar y Zambrano
(2021) e Hsia et al.(2023), el estudio de Eronen et al. (2019) expone que hay un desarrollo
de competencias genéricas, pero al indagar por la percepcion de aprendizajes en
los estudiantes, estos sienten que no aprendieron mucho contenido académico. Los
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autores encuentran que los estudiantes ven el aprendizaje escolar como la adquisicion
de temas especificos de una materia y por ello no encuentran conexiones con los
aspectos aprendidos. En consecuencia, Hsia et al. (2023) sugieren la necesidad de
caracterizar el impacto de la transicién de un curriculo convencional auno integrado,
con el fin de orientar a las instituciones a la hora de decidir el transito hacia una
integracion curricular.

En estalinea, Suryadi et al. (2018) sefialan que, si bien cada institucion es unica
y tiene sus propios desafios organizacionales, reconocer los problemasy barreras
emergentes para laimplementacion de la integracion curricular (derivados de su
estudio), beneficia alos interesados en tomar este camino, porque desde las lecciones
aprendidas pueden estar en mejores condiciones para el desarrollo de este tipo de
propuestas. Se observa que las investigaciones de Hsia et al. (2023)y Suryadi et al.
(2018) coinciden en sugerir que las instituciones con interés de transitar hacia modelos
de integracion curricular reconozcan los escenarios de quienes han avanzado en el
proceso, permitiendo sortear las dificultades e implementar de acuerdo a los contextos.

En eldmbito colombiano, sobre los estudios de eficiencia en integracion curricular,
se tiene, por ejemplo, a Camargo et al. (2018), Garcia y Garcia(2020)y Romero y Mesa
(2023), quienes realizan procesos de indagacién que tienen en comun el desarrollo de
propuestas de integracion tomando algunas areas del curriculo escolar para determinar
suincidencia en los objetos de interés. Las investigaciones plantean un tema orientador
que permita el didlogo de las disciplinas, determinando la incidencia de la integracion
en el fortalecimiento de la lectura critica (Camargo et al., 2018), en el desarrollo
de competencias(Garciay Garcia, 2020)y suimpacto en la comprensién de los
estudiantes en aspectos de ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente (Romero y Mesa,
2023). En este ultimo caso, los resultados indican mejores niveles en el desarrollo del
pensamiento critico y en los procesos argumentativos de los estudiantes. Se plantea,
para el desarrollo de este tipo de enfoques, disposiciones de los docentes en cuanto
compromiso, capacidades, tiempoy didlogos entre colegas para el disefno de procesos
transversales. Los estudios aluden a impactos positivos de laintegracién curricular en
el aprendizaje de los estudiantes.

Discusiony conclusiones

Los antecedentes en el escenario global indican un interés por los procesos de
integracion curricular al ser vistos como alternativa para responder a las necesidades
educativas del siglo XXI, con unincremento en las publicaciones cientificas durante
el periodo objeto de analisis. No obstante, hay una predominancia de estudios en
contextos anglosajones o asiaticos, reflejando la necesidad de desarrollar en otras
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regiones, como en América Latina, investigaciones sobre los procesos de integracion
curricular; porque, como se establece enlarevision, en suimplementacién inciden los
contextos educativos. Se presenta asi una oportunidad de contribuir al desarrollo de
este campo curriculary aladivulgacion del estado actual de los procesos de integracién
curricular en paises latinoamericanos.

Larevision de la literatura en investigaciones asociadas a laimplementacién de
laintegracién curricular permite establecer tres aspectos de analisis. Primero, las
distintas denominaciones otorgadas al concepto afectan su comprension y desarrollo.
Desde esta perspectiva, se hace necesario que docentes e investigadores en este
campo movilicen orientaciones conceptuales y metodolégicas favorecedoras de los
procesos de integracion curricular en los distintos niveles educativos. Segunda, las
integraciones curriculares, en gran parte, se han realizado de forma aislada en las
instituciones educativas, requiriéendose una sistematizacion para determinar barreras
u oportunidades en suimplementacion. Tercera, se han realizado estudios en paises
donde laintegracion curricular es voluntariay en otros obligatoria; presentandose, en
estos ultimos, un horizonte investigativo sobre el papel de las politicas educativas en el
desarrollo de este tipo de curriculos.

Por su parte, los estudios asociados a la eficiencia plantean dos aspectos de
analisis. Primero, las investigaciones comparativas entre curriculos convencionales e
integrados comienzan a emergery sus resultados asociados a los aprendizajes de los
estudiantes son disimiles, situacion que requiere la formulacion de estudios adicionales
que pueden apoyarse explorando la transicién de un curriculo a otro. Segunda, los
resultados de algunos casos dan cuenta del desarrollo de competencias genéricasy, en
otros, de aprendizajes de contenido académico. Esta dualidad promueve la necesidad
de continuar estudiando los alcances brindados por un curriculo integrado, buscando
consolidar propuestas que permitan el desarrollo de las competencias necesarias para
el siglo XXI.

Laintegracion curricular, en correspondencia con los resultados de los diferentes
estudios, debe concebirse como un proceso que va mas alla de lareorganizacién de
los contenidos de las diversas asignaturas (Beane, 2010). En efecto, sugiere considerar
y reflexionar sobre las siguientes necesidades: concebir el papel docente, sus
competencias, formaciony percepcion frente a procesos de integracién; considerar
las orientaciones administrativas que otorgan los gobiernos o centros educativos para
el diseno del curriculo; fomentar el trabajo colaborativo entre los docentes del centro
para el desarrollo de las propuestas curriculares y de los alumnos para el estudio de
los problemas; formular una estructura evaluativa articulada con las integraciones
curriculares; y establecer el desarrollo de competencias a desarrollar con los
estudiantesy la expectativa académica frente a procesos centrados en el didlogo de
las disciplinas. De esta manera, se observan diversos aspectos que pueden sustentar

INVESTIGACION e Integracién curricular para una educacién del siglo XXI: una revisién de literatura
GARZON-TEJADA, J.F.

187



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

las dimensiones de la integracion del curriculo planteadas por Beane (2010)y que
configuran laintegracion curricular como un proceso que trasciende el ordenamiento
del curriculo.

Desde esta perspectiva, unaintegracion curricular para una educacion del siglo
XXl debe considerar suimportancia en el ambito formativo y social, toda vez que existe
un interés por “mejorar las posibilidades de integracion personal y social mediante la
organizacion del curriculum [sic] en torno a problemasy cuestiones significativas, [...]
sin preocuparse por los limites que definen las areas disciplinares”(Beane, 2010, p. 17).
Por lo tanto, se dispone de una educacion que otorga situaciones realesy cercanas alos
estudiantes, facilitando el abordaje de problemas desde las diversas disciplinas. Enlo
anterior subyace un escenario de integracion e interrelacion de los saberes contenidos
enun curriculo, permitiendo a los estudiantes comprender la relacion y aplicacion de los
conocimientos disciplinares. En este contexto, laintegracidén, mas alla de constituirse
como una estrategia para enfrentarse a la complejidad (Morin, 2011), es una forma
de desarrollar un pensamiento holistico que permita a los estudiantes analizar los
problemas o situaciones planteados en clase. Este tipo de educacion es necesariaenla
medida que rompe con el conocimiento fragmentario (Morin, 2001), donde la separacion
de las disciplinas impide el vinculo entre las partes y las totalidades.

Para concluir, los estudios revisados sugieren la necesidad de continuar indagando
sobre procesos de integracion curricular, teniendo como referente el papel docente,
las politicas educativas, las formas de implementacion del dialogo de saberes en
los curriculos escolares, las correspondencias entre el enfoque de integraciény la
evaluacion del aprendizaje, las competencias desarrolladas en los estudiantes. Cada
antecedente entrega entonces horizontes de indagacion, siendo un objeto de estudio
vigente que requiere de nuevas contribuciones para avanzar en los procesos de
transformacion educativa. *¢
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Diseno de modelos educativos innovadores para
educacion basica
Innovative educational models design for basic education

Resumen
Palabras clave: innovacion educativa, Este articulo presenta una propuesta para elaborar modelos
liderazgo, modelo educativo. educativos innovadores orientados a alcanzar una educacion

integradoray relevante, con base en la exploracion teérico-
-documental de varios autores. Se emple6 una metodologia
cualitativay documental, con una revision sisteméatica de la
literatura pararecolectary estructurar datos pertinentes de las
categorias de analisis: innovacion educativa, modelos educativos
innovadoresy liderazgo. Los hallazgos mas relevantes subrayan
elvalor de lainnovacion en diversas areas educativas, tales

como latecnoldgica, didacticay pedagdgica, asicomo los roles
de los integrantes de la comunidad. Se reconocieron formas de
innovaciony se establecié unaruta general parala creacion e
implementacidon de modelos educativos innovadores, subrayando
el liderazgo pedagogicoy la gestién académica participativa para
generar un sentido de compromiso e identidad institucional, y
enfrentar la resistencia al cambio. Las conclusiones enfatizan
que el proceso debe ser estratégico, participativo y evaluado para

apuntalar su desarrollo. Version en lengua de senas mexicana
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Abstract
Keywords: educational innovation, This article presents a proposal for developing innovative
leadership, educational model. educational models aimed at achieving inclusive and relevant
education, based on a theoretical and documentary review of
several authors. A qualitative and documentary methodology was
employed, with a systematic review of the literature to collect and
structure relevant data from the analysis categories: educational
innovation, innovative educational models, and leadership.
The most relevant findings highlight the value of innovation in
various educational areas, such as technological, didactic, and
pedagogical, as well as the roles of community members. Forms
of innovation were recognized and a general route was established
for the creation and implementation of innovative educational
models, highlighting pedagogical leadership and participatory
academic management to generate a sense of commitment
and institutional identity, and confront resistance to change.
The conclusions emphasize that the process must be strategic,
participatory and evaluated to support its development.

Introduccion

no de los principales fines que debe persequir la educacion, en sus distintos
niveles educativos, es la formacion de seres humanos que puedan convivir
de maneraarmonica con todos los elementos de su entorno; capaces de
aportarideasy practicas criticas, creativas, sostenibles, para hacer frente, de manera
pertinente, alos desafios que el contexto actual plantea en sus diferentes dimensiones
sociales: ambiental, economica, politica, sociocultural, salud, tecnoldgica, entre
otras, demostrando actitudes socialmente responsables, empaticasy resilientes.
Este fin permitira la transformacion favorable del entorno para que sean cada vez mas
las personas que puedan gozar de una vida digna, en la que sea posible alcanzar el
bienestar fisico, mental, emocional y financiero. (Badillo et al., 2015).
Sin embargo, para lograrlo, la educacién debe ser objeto de transformaciones
no solo de forma, sino de fondo; es decir, lainnovacion a favor de todos los
elementos del entorno debe hacerse evidente en ella. Asi, se hace mas que necesario
identificar fortalezasy areas de oportunidad de los modelos educativos vigentes,
una valoracion desde posturas teorico-metodologicas que den pie al desarrollo de
saberes declarativos, procedimentales y actitudinales acordes con larealidad de cada
comunidad escolar(2015). Entonces, surge la pregunta, ;como transformar de fondo la
educacion que se brinda en una institucion para que sea pertinente?
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Sibien es cierto que en el ambito nacional existen politicas educativas, asi como
planesy programas de estudio oficiales que deben cumplirse, hay quienes tienen la
intencion de impulsar mas alla a sus estudiantes para ayudarlos a crecer y formarse
de maneraintegral, ofreciendo opciones diversificadas que lo distingan de otras
comunidades escolares, a partir de la creacion de sus propios modelos educativos,
los cuales representan la oportunidad parainnovar las propuestas oficiales sea
en contenidos o aspectos curriculares, estrategias pedagogicas, ambientes de
aprendizaje, materiales o recursos didacticos, entre muchas otras dimensiones.

La definicion de un modelo educativo que redna ciertas caracteristicas centrales
como serinnovador, pertinente, consistente y congruente puede representar, para
el caso de las escuelas, una oportunidad para ser reconocida o reposicionarse como
una opcion educativa de alto nivel. Esto le permitira contar con la preferencia de la
poblacion. A partir de estaidea, se dio origen a diversos cuestionamientos que guiaron
alainvestigacion documental, algunos de ellos son los siguientes: jqué caracteristicas
deben tener los modelos educativos para ser realmente innovadores?, jcual debe
ser el rol de cada uno de los miembros de la comunidad educativa para que el disefno
del modelo sea innovador?, ;jde qué forma se puede recuperar la experiencia de
los académicos que han estado en lainstitucion por mas tiempo?, ;cémo se puede
enfrentar la posible resistencia al cambio?, ;qué teoricos podrian aportar las bases para
guiar este proceso?

El enfoque de investigacion fue el cualitativo-documental, implementando una
revision sistematica de literatura, a partir del anélisis de tres categorias centrales:
innovacion educativa(definicion, tipos, dimensiones a innovar); modelos educativos
innovadores (caracteristicas, elementos, relacion con visién y mision institucionales)

y liderazgo pedagdgico y su relevancia para una gestién académica participativa en

el disefio e implementacion del modelo. La interconexién entre dichas categorias es
crucial en este intento de proporcionar un panorama sobre la creacion de un modelo
educativo que sea pertinente, consistente y congruente con las necesidades actuales
de la educacion.

Método

La presente investigacion partio de un enfoque cualitativo-documental, en el que

se pretendio hallar algunos elementos teoricos sobre conceptos que se consideran
clave para hablar sobre lainnovacion de modelos educativos. A partir de la técnica de
revision sisteméatica de la literatura afin al tema de este trabajo, se integré un registro
de diversas fuentes de informacion bajo el instrumento de recopilacion y organizacion
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formal denominado Matriz RSL-PhD. Dicha matriz se estructura con los siguientes
elementos.

Numero consecutivo, referencia completa al estilo APA(que en este caso es
especificamente en su version 7), titulo del trabajo, pais, autor principal, adscripcién,
revista, tipo de documento, conceptos clave, marco teorico, metodologia de
investigacion, instrumentos, técnicas de analisis, resultados, principales conclusiones
y planteamiento de futuros estudios como prospectiva.

La seleccion de tales fuentes de informacioén se hizo a través de la busqueda en
medios electrénicos, especificamente en bases de datos de revistas especializadas,
indexadasy arbitradas, procediendo a su lecturay organizacion en tal matriz,
constituyendo con ello la fase heuristica.

Esta actividad dio paso a la fase hermenéutica, en la que se lograron caracterizar
y distinguir de acuerdo con su nivel de generalidad y objeto de estudio, a cada uno de
los conceptos centrales de este trabajo: innovacién educativa, modelo educativoy
liderazgo. Pero también identificando la relacion incluyente que existe entre todos
ellos en el planteamiento de un modelo educativo innovador para contextos escolares
especificos.

Tal fase parte del método analitico-sintético de busqueda de informacion, en
el que el analisis y la sintesis como procesos intelectuales inversos funcionan como
una unidad, pues “el analisis se produce mediante la sintesis de las propiedadesy
caracteristicas de cada parte del todo, mientras que la sintesis se realiza sobre la
base de los resultados del analisis”(Rodriguez y Pérez, 2017, p. 8). Uno de los usos mas
comunes que le dan los investigadores tiene que ver con la busqueday procesamiento
de informacion bibliografica, es decir, de fuentes de informacion recopiladas para
identificar ideas centrales de documentos relacionados al tema de investigacion.

Desarrollo

En términos generales, innovacion es un concepto que suele usarse para nuevas
propuestas, inventos oideasylaformaen que se pueden aplicar en la busqueda de
soluciones a ciertos conflictos o necesidades, o para optimizar ciertos procedimientos
o procesos (Vazquezy Ortiz, 2018).

En palabras de Bustos (2015, como se cit6 en Vazquezy Ortiz, 2018), lainnovacion es
una oportunidad para producir nuevos saberes y brindar soluciones a problematicas
desde diferentes visiones, situacion que favorece el fortalecimiento econdémico, la
productividad y el desarrollo social de un pais.
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Tipos de innovacion o cambio
De acuerdo con el motivo del proceso de transformacién, se pueden considerar dos
categorias o tipos de cambio:

1. Anticipado, que responde a un estimulo interno. En este, el lider o lideres de
la organizacion, de acuerdo con el conocimiento que poseen de la misma, la
experiencia en su puestoy laforma que involucran a sus companeros en latoma
de decisiones, pueden prever de manera gradual una planeacién a corto, mediano
y largo plazos, para realizar mejoras en su institucion o empresa, evitando que
sucedan cosas no favorables para la misma(Guevara et al., 2021).
El deseo del cambio surge dentro del grupo como una forma de crecimiento
y madurez del propio equipo, sin que necesariamente requiera ser atendido
inmediatamente. El tipo de transformaciones que se realizan pueden
considerarse solo ajustes o reorientaciones.
Las transformaciones por ajustes son acciones minimas en la operaciony
administracién de la organizacion que permiten eficientar algunos procesos,
por ejemplo, laincorporacién de plataformas para sistematizar informacion del
personal, mientras que las transformaciones por reorientaciones se refieren a las
medidas o acciones que se realizan para redirigir algunas estrategias, actitudes o
recursos para superar resultados no favorables. Por ejemplo, cuando se comienza
aobservar casos indicios de acoso, discriminacion o bajos resultados en pruebas
o0 evaluaciones.

2. Reactivo, que responde a un estimulo externo. En este, el lider de la organizacion,
considerando las necesidades actuales, identifica las que sean prioritarias de
atender por las consecuencias o efectos no favorables que estén provocando
en la organizacién. Es decir, se enfoca aresolver inmediatamente situaciones
urgentes por la complejidad que poseen en simismas y que ademas son
presionadas desde el exterior de lainstitucion o empresa.(Guevara et al., 2021).
Por ejemplo, los efectos de la pandemia provocada por COVID-19, tanto en
cuestiones de salud como de economia, politicay educacion.

El deseo del cambio surge dentro del grupo como una forma de crecimientoy
madurez del propio equipo sin que necesariamente requiera ser atendido de
inmediato. El tipo de transformaciones que se realizan pueden considerarse solo
adaptaciones o recreaciones.

La que se dan por adaptacion es unaaccion o conjunto de acciones que son
apresuradas por el contexto externo para poder sobrevivir a situaciones
complicadasy complejas, por ejemplo, la migracién de contenidos impresos

y materiales didacticos fisicos a contenidos digitales y recursos didacticos
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digitales como respuesta ala educacién virtual que se dispuso por el
distanciamiento social en pandemia. Mientras las transformaciones por
recreacion se dan debido alareaccidon que asume el lider de la institucion ante
las nuevas exigencias de las autoridades, en este caso, del ambito educativo, por
ejemplo, la actual reforma curricular que se esta viviendo por laimplementacion
de la Nueva Escuela Mexicana.

Dimensiones de la educacion que se pueden innovar
Murillo (2017, como se citd en Vazquezy Ortiz, 2018) explica que la innovacion educativa
puede ser de caracter tecnologica, didactica, pedagogica, de procesos o en el rol que
cumplen los diferentes miembros de la comunidad educativa; esto implica implementar
transformaciones significativas en los procesos educativos o pedagogicos.

Algunos autores especifican cuatro ambitos que se pueden innovar en las
instituciones educativas: incluir nuevos temas o saberes a los planes y programas
de estudios, usar materiales y tecnologias novedosas, utilizar nuevos paradigmasy
estrategias didacticas, asi como modificar las creencias y supuestos pedagdégicos de
los diferentes actores educativos(Zavala et al., 2020).

Segun Lopezy Heredia (2017, como se cito en Vazquezy Ortiz, 2018) la innovacion
educativa puede ser:

e Disruptiva, que tiene el potencial de impactar a todo el contexto educativo,
haciendo un cambio drastico que modifica permanentemente la forma en que se
relacionan los actores, los medios y el entorno mismo.

e Revolucionaria, que presenta un nuevo paradigma educativo y revela un cambio
fundamental en el proceso ensefnanza. Contempla un cambio significativo en las
practicas existentes.

® |ncremental, se construye a partir de lo que ya existe, tomando en cuenta disenos
preestablecidos que refina o mejora.

e Mejora continua, es un cambio parcial de algunos de los elementos del proceso de
ensefanza, sin que esto altere de forma relevante el proceso (p. 4).

Modelos educativos innovadores. Una oportunidad para construir comunidades
inteligentes, inclusivas y sustentables

Tunnermann (2008) explica que el concepto de transformacion educativa resulta
elidoneo pararepresentar el esfuerzo para mejorar la calidad y pertinencia de la
educacion que se ofrece en unainstitucion, asicomo alarenovacion profunda de los
meétodos pedagogicos, lo cual debe partir siempre de mejorar la administracion general
de lainstitucion, asumiendo modelos de gestion estrategica, de diagnosticos sobre
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aspectos institucionales y académicos, sequidos de ejercicios de autoevaluacion de la

institucién, la definicion o reestructuracion de la misiony vision, asi como del modelo

educativo y académico, para finalmente elaborar la planeacién estratégica que incluya

hasta las politicas y normatividad. Concretamente, el autor sugiere las siguientes

etapas:

1.

Definicién del proyecto educativo incluido en los fines y objetivos de la

ley de mayor jerarquia en la institucion, por ejemplo, la ley organica en las
universidadesy estatutos o reglamentos tanto del personal como de los
estudiantes.

Definicion de mision y vision.

Definicion del modelo educativo, que se distingue por estar sustentado en
principios de diferentes enfoques tedricos-metodologicos que convergen en la
educacion, como los de tipo epistemoldgico, pedagdgico, psicologico, filosofico,
entre otros, de acuerdo con el tipo de formacion que se pretende brindar.
Definiciéon del modelo académico que permita implementar con éxito el modelo
educativo.

Definicion de la estructura organizativa y administrativa (organigramas,
manuales administrativos, procedimientos).

Rediseno de la propuesta curricular, congruente con el modelo

educativo y académico. En el caso de educacion basicay media superior,
independientemente de los planes y programas de estudio oficiales, las
instituciones escolares pueden realizar aportaciones que enriquezcan, por
ejemplo, el perfil de egreso del docente, los contenidos, las estrategias, entre
otros elementos que integran dicha propuesta curricular, no para contrarrestar
esfuerzos de las autoridades educativas, sino para fortalecerlos desde la
pertinencia de cada contexto.

Elaboracion de la planeaciodn estratégica institucional que contenga objetivos,
metas, estrategias, acciones, politicas necesarias para que se pueda dar
seguimiento de maneraregulary de forma sistematizada al logro del proyecto
educativo general.

De acuerdo con Tunnermann (2008):

El modelo educativo es la concrecién, en términos pedagdgicos, de los paradigmas
educativos que unainstitucion profesay que sirve de referencia para todas las
funciones que cumple (docencia, investigacion, extension, vinculaciony servicios),
afin de hacerrealidad su proyecto educativo. El modelo educativo debe estar
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sustentado en la historia, valores profesados, la vision, la misién, la filosofia,
objetivos y finalidades de la institucién (p.15).

Seguln Fresan et al. (2017), resulta tan importante que los estudiantes conozcany se
sientan identificados con lo que promueve el modelo educativo como que los docentes
hayan participado, analizado, discutido y apropiado de los principios del mismo.
Ademas, afirman:

Contar con un modelo educativo significa que la institucion ha desarrollado
estrategias para otorgar unidad y sentido a sus funciones sustantivas, para hacer
explicitos los valoresy principios que orientan su labor educativa, elegir los enfoques
pedagdgicos adecuados para sus programas educativos, asi como lograr un sello de

identidad dentro de la comunidad (p. 9).

Cuando la institucion asume un modelo educativo, se traduce al compromiso de hacer
que los paradigmas educativos, los cuales le dan formay fundamento, se veanenla
practicareal de sus diferentes areasy funciones. Seqgun Tunnermann (2008):

Laenorme trascendencia que tiene laadopcion de un modelo educativo hace
indispensable que en la decision participe activamente la comunidad académica de
launiversidad. No puede serimpuesto por las autoridades, por muy acertada que
sea la propuesta. Esta tiene que ser debatida en el seno de la comunidad académica
(autoridades, profesoresy estudiantes), de manera que su adopcién sea una decision

compartida lo mas amplia posible (p. 20).

Y aunque el texto citado refiere a instituciones de educacion superior, en cualquier
centro escolar se debe priorizar la participacion de toda la comunidad de profesores,
de tal forma que, al involucrarse en el diseno del modelo educativo, ellos se sientan
mayormente identificados y, por tanto, comprometidos a que su implementacién sea un
éxito. Tal intencion implica que se ejerza un liderazgo de tipo pedagogico para que los
agentes esténlo suficientemente motivados para realizar con precision cada una de las
funciones que le sean asignadas.

La sola existencia de un modelo educativo en una institucion universitaria habla

de la preocupacion de sus autoridades o del interés de la comunidad por lograr

una docencia de calidad. Sin embargo, su existencia es insuficiente paralograr tal
objetivo; son necesarios procesos de socializacion del modelo para que los miembros
de lacomunidad universitaria: estudiantes, docentes y administrativos, tengan la
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oportunidad de conocerlo, comprenderlo e incluso modificarlo. De otra manera, es
poco viable su apropiaciény, por tanto, su operacion plena(Fresan et al., 2017, p. 11).

Sin duda alguna, habra profesores que no sean parte del momento en que el modelo
educativo ha sido creado, pero para ello se considera como estrategia el diseno e
instauracién de cursos de induccion en los que se forme a los docentes en los principios
de dicho modelo, y quienes ya hayan vivido tales cursos podran ejercer como monitores
de los mismos. Pues si hay ausencia de sistematizacién de programas de formacion
docente al respecto, entonces se corre el gran peligro de obviar la capacitaciony, por
tanto, no lograr que los nuevos profesores actlen en congruencia con el modelo (2017).

Asicomo el modelo académico debe ser congruente con el modelo educativo, la
misidn, vision y valores que integran la filosofia institucional deben corresponder a este
ultimo. De esta forma, al hablar de que exista una congruencia total entre el modelo
educativo, el modelo académico, la filosofia institucional en conjunto con la estructura
administrativa, y las politicas y lineamientos de la institucion, se refiere a concebir
unaidea completa del proyecto educativo que toda escuela debe representar ante la
sociedad pory parala que es creada.

Todo modelo educativo esta constituido sobre la base de fundamentos de distintos
tipos. Retomando a Tunnermann (2008), estos deben ser tanto paradigmas pedagdgicos
y paradigmas psicopedagdégicos. Los pedagdgicos son en mayor medida los que le
conceden singularidad, pues determinan a qué parte del proceso de ensenanza como
aprendizaje se le da mayor peso y la forma en que este se promueve; mientras que los
psicopedagoégicos conllevan una concepcién de como se define al aprendizaje y como
aprende cada sujeto.

Cadauno de estos marcos conceptuales propone nuevas perspectivas de
actuacion enlas instituciones, un modelo no anula o excluye al otro, antes bien, lo
complementay aporta comprensiones mas amplias de la realidad. De igual manera,
“cada modelo se concreta en un estilo de direccion de los gestores educativos, de la
organizacion que se propone, del papel que juegan las personas en ella, sus formas de
concebir elmundo y larelacion con el entorno”(Cruzata y Rodriguez, 2016, p. 9).

La ruta general para el disefio y gestion de un modelo educativo innovador

Fase 1. El liderazgo pedagdgico como primer requisito para combatir la resistencia al
cambio

De acuerdo con Guevara et al. (2021), “El cambio organizacional es fundamental para que
las organizaciones mantengan su relevanciay perfil competitivo en el mercado”(p. 5).
No obstante, para que suceda este cambio es necesario vencer algunas dificultades que
pueden obstaculizarlo, tal como es la resistencia al cambio, lo cual resulta una tarea por
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demas complicada cuando uno o varios elementos de la organizacion muestran rechazo
alainnovacion que se requiere implementar.

Y aunque en ocasiones tal resistencia puede ser provocada por el simple temor
alo desconocido, para muchos representa salir de suzona de confort, e incluso perder
beneficios que deberan tener igualmente ajustes, porlo que haran lo que consideren
necesario para evitar que el cambio propuesto sea exitoso.

Por ello, Guevara et al. (2021) enfatizan que se requiere de talento humano capaz
de proponer/disenar, comprender, asumir, impulsar, implementar y dar sequimiento a
cadaunade las acciones que el cambio necesite para obtener resultados 6ptimos. Ante
ello, es necesario construir un enfoque de transformacion y mejoramiento educativo
de largo alcance, el cual ha sido denominado como gestién educativa estratégica. Al
respecto, Pozner(2003), como se citd en Farfany Reyes(2017) explica que la gestion
educativa estratégica de la educacién considera:

a. Centralidad en lo pedagogico.

b. Reconfiguracidn, nuevas competenciasy profesionalizacion.

c. Trabajo en equipo.

d. Apertura al aprendizaje y alainnovacion.

e. Asesoramiento y orientacion para la profesionalizacion.

f. Culturas organizacionales cohesionadas por una vision de futuro.

Asipues, el equipo directivo que ejerce el liderazgo pedagogico debe trabajar por
contrarrestar las posibles resistencias al cambio considerando la ejecucion gradual de
las siguientes acciones:

1. Sensibilizar al equipo administrativo y académico sobre la necesidad de
replantear los saberesy experiencias previas del quehacer educativo que se
realiza en lainstitucion, asi como reflexionar colectivamente en diferentes
espacios de trabajo colaborativo sobre los nuevos retos que se presentan para
toda institucion educativa.

2. Generar espacios de participacion, através de grupos focales, en los que se
dialogue sobre las fortalezas, debilidades, amenazas y oportunidades que se
poseen en lainstitucion, especificamente en relacion con los ejes formativos
y enfoques tedricos que se suponen idoneos para responder a las necesidades
internasy externas de la escuela. Se trata de crear la necesidad en el equipo
academico de sistematizar un modelo educativo que responda a tales aspectos
identificados.

3. Gestionar asesoriasy charlas con personas especialistas en temas relacionados
alos enfoquesy ejes que se suponen seran la base del modelo educativo
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innovador donde participen no solo los directivos sino el personal de la escuela,
para darles claridad sobre su naturaleza, sus posibles dificultades, pero también
sus beneficios, de tal forma que se pueda persuadir sobre su pertinencia para
ser parte del modelo.

4. Implementarlatécnica de la encuestadirigida a estudiantesy sus tutores/
madres/padres de familia, a fin de conocer sus percepciones sobre las practicas
pedagdgicas que se han llevado a cabo, asi como sus inquietudes y propuestas
para mejorar la educacion que brinda la institucion. Los instrumentos deberan
estar ajustados para la edad de los estudiantes.

5. Realizarjuntasy charlas con padres de familia parainformar sobre el proceso de
cambio que se estéa trabajando para ofrecerles un modelo educativo innovador
fortalecido y actualizado, a partir del replanteamiento de la propia Filosofia
Institucional, que no desecha las fortalezas y oportunidades de las practicas
educativas exitosas que se han vivido en la escuela, pero que sireplantean
y mejoran aquellas préacticas que actualmente representan debilidades o
amenazas para el modelo educativo institucional y que ellos mismos reconocen
enlos procesos de evaluacion. Tales juntas se acompanan de charlas o talleres
por parte de expertos invitados.

6. Promover talleres para estudiantes, impartidos por docentes lideres o expertos
invitados, y que estén basados en las innovaciones propuestas en el diseno
del modelo educativo institucional, que busquen generar un impacto fuerte
y positivo en ellos, de tal forma que tanto los docentes como sus familias
construyan una perspectiva optimista sobre los beneficios que se pueden
obtener.

7. Organizar foros de egresados de lainstitucion donde compartan a estudiantes,
docentesy padres de familia, sus experiencias académicas y humanas en
las que hayan tenido la oportunidad de poner en practica los aprendizajes
relacionados con los ejes y enfoques que se recuperan, pero también donde
hayan experimentado la necesidad de otros saberes que son propuestos por los
nuevos enfoquesy ejes que se pretenden formen parte del modelo educativo
innovador.

Fase 2. Gestion académica para la construccion participativa de los elementos que dardan
estructura al modelo educativo innovador

Se considera que parallegar alaimplementacion exitosa del modelo educativo
innovador, el proceso de disenio del mismo conlleva las siguientes acciones o tareas:
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Revisiony actualizacion de la filosofia institucional, por parte del equipo
directivo de lainstitucién, con base en el analisis de las necesidades internas
generadas por los cambios que se hayan vivido en los ultimos anos.

Reuniones constantes entre el equipo directivo que funge como lideres
pedagdégicos del modelo, en las que se compartan sus percepciones sobre las
necesidades identificadas por el personal en la fase diagndstica, asi como por
los estudiantes y tutores/madres/padres de familia, a través de las encuestas.
Sistematizacion de lainformacion diagnéstica en matrices u otros
organizadores gréaficos que permitan comprender y compartir los hallazgos
realizados con el personal académico, los directivos administrativos, con ayuda
de herramientas tecnologicas.

Entrevistas con expertos externos de cada uno de los enfoques tedricos que
se identifican como centrales para dar sustento a la propuesta de modelo
educativo.

Generarreuniones de trabajo colegiado pararecuperar las buenas practicas

de los docentes en relacion con los ejes y enfoques propuestos por el modelo
educativo, paraincorporar sus aportaciones al mismo, reconociendo

la experiencia del equipo académico y aceptando propuestas que sean
consensuadas por la mayoria, congruentes con la mision, visién y valores de
lainstitucion. Incluso, se tendria la apertura para aceptar algun enfoque o gje
formativo adicional alos propuestos por los lideres pedagogicos siempre y
cuando su integracion esté justificada y sea coherente con los demas ejesy
enfoques, asi como pertinencia con las necesidades sociales identificadas.
Diseno de catalogosy guias para laimplementacion exitosa de estrategias
basadas en el enfoque pedagdgico de su eleccion, que sirvan como
orientaciones tanto para el personal académico existente como los nuevos
ingresos que se incorporen al equipo directivo para promover en los estudiantes
los ejes formativos del modelo educativo.

Elaboracion de antologias sobre textos formativos de cada uno de los enfoques
teoricos que sustentan la propuesta innovadora.

Redaccion de lineamientos académicos sobre la practica parala fase de
planeacién, ejecuciony la evaluacion didactica.

Elaboracion de algunos formatos e instrumentos que sirvan de apoyo parala
planeacion, implementacion y sequimiento del modelo educativo innovador.
Creacién de un entorno virtual, a fin de compartir todos los elementos disenados
al equipo docente para su constante consulta.

INVESTIGACION e Disefio de modelos educativos innovadores para educacion bdsica
VALENCIA-TORRES, M. A.

205



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

Discusiony conclusiones

Para unainstitucion educativa, lainnovacion resulta un compromiso de gran
trascendencia para mantenerla no solo con vida en medio de las condiciones
socioculturales, politicas, econémicas, ambientales, tecnolégicas y sanitarias actuales,
sino con un alto sentido de autenticidad y pertinencia social. Asi, las organizaciones
escolares deben demostrar ser lo suficientemente creativas y resilientes para
reinventarse de manera sistematica, a través de la gestion estratégica de modelos

de innovacion que generen transformaciones o cambios progresivos y sistémicos.
Ademas, para cualquier aspecto que se desee innovar, debe promoverse siempre la
participacion de la mayoria de los integrantes de la comunidad escolar dirigidos por
personas que ejerzan un liderazgo pedagogico y con una actitud visionaria, incluyente y
creativa.

Principios o rasgos de los modelos de innovacion

Con base enlas acciones contenidas en ambas fases de la ruta para el diseno y gestion
del modelo educativo innovador, se puede enfatizar que se retoman algunos de los
principios o rasgos que caracterizan alos modelos de innovacién denominados, segun
Dominguez et al. (2015):

Sistémico, especificamente al considerarse la institucién como un sistema social
de interaccion humana, en los que el entendimiento y compromiso con las metas
de la organizacion son fundamentales; también la organizacion se considera
como flujo de informacidn, pues lainnovacion educativa se basa en la creatividad
de los procesosy en el diseno permanente. Y, sobre todo, al considerarala
escuela donde se va ainnovar como un sistema vivo formado por entidades
auténomas, que requiere un plan continuo de evoluciony transformacion, debe
tomar en cuentalas diversas percepciones de sus miembros, el desarrollo de
losrolesy tareas realizadas en el marco del centro y comunidad educativay, por
supuesto, que todos los cambios deben de ser auténticos y continuos.
Intercultural, pues se reconoce que la escuela necesita de procesos de
interaccion didactica flexible, con los que se estimule la curiosidad y deseo

de aprender, se impulse a los estudiantes en el desarrollo de estrategias de
aprendizaje y capacidades de pensamiento critico, y se promueva el fomento de la
identidad y la adquisicion de la conciencia critica.

Cultural interpretativo, especialmente al considerarse una instituciéon que se
caracteriza por construir su propia identidad, con sus respectivos procesos
culturalesy climas que le son propios al generar lineas y proyectos educativos.
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Lainnovacion de una escuela depende del cristal con que se mire
A partir del método analitico-sintético utilizado en esta investigacion documental,
se concluye que se comparte la perspectiva de Ramos(2017) respecto ala forma de
comprender el concepto de innovacion educativa como una debilidad o dificultad que
enfrentan escuelas de educacion superior(normales o universidades), asi como las de
nivel basico y media superior. Ello puede deberse, en parte, al incremento de su uso
como proceso de reforma, cambio o creacién, enuna gran diversidad de ambitos como
eslogan de grandes empresas, iniciativas tecnolégicas, escuelas, modelos y hasta
enlas misiones y visiones universitarias y de instituciones publicas y privadas, dando
por hecho que, conincluirla en el discurso, la institucion se convierte en una escuela
innovadora. Vista lainnovacion desde escenarios educativos, Ramos(2017) explica que
lainnovacién también puede ser vista como un acto que conlleva implicaciones
epistemoldgicas, socialesy politicas que apuntan a transformar los paradigmas de
pensamiento y accion en torno ala formacion profesional; desencadenar procesos para
reformar las funciones, propadsitos, contenidos, escenarios, métodosy producir nuevos
modelos que a su vez propicien sinergias entre formas diferentes de comprendery
actuar en el mundo (p. 3).

Un dato que no puede ignorarse en este trabajo es que los informes de innovacion
hallados, internacionales y nacionales, se centran en la educacion superior,
especificamente en universidades, pero no en escuelas normales, ni mucho menos de
nivel basico medio superior, lo cual representa un area de oportunidad para realizar
aportaciones a este campo de estudio.

Aunque la mayoria de las investigaciones y reportes sobre innovaciéon educativa
enfatizan que la necesidad de innovar en las universidades refiere a la formacion de
profesionales aptos para tomar decisiones, resolver problemas y afrontar de manera
competente todos los retos mundiales, nacionales y locales de la actualidad, quienes
nos dedicamos a la labor educativa podemos asegurar que para que los estudiantes
universitarios tengan éxito en su formacion y desempeno profesional, la educacion
basica y media superior deben ser también concebidas de la misma forma.

Es decir, si en educacion superior se ha trabajado en los ultimos afnos por
desarrollar rasgos, elementos, procesos e indicadores que permitan adjetivar como
educacion innovadora, entonces este esfuerzo debe iniciar desde los primeros afnos
de la formacion escolar de los ninos, de tal modo que todo estudiante no solo transite
ciclos escolares para avanzar en su educacion formal, sino para que crezca en todos los
sentidos, gracias al impacto de modelos educativos innovadores que lo habiliten para
ser un universitario responsable socialmente y comprometido consigo mismo. Pero
paralograr este ideal, hay mucho trabajo por hacer, sistematizar y evaluar.
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En su prologo, Salvador Alva, presidente del Tecnol6gico de Monterrey realiza una
aseveracion clarificadora sobre el impacto que tendria silainnovacion no se promoviera
en cualquier ambito de la sociedad, incluido el educativo:

Estoy convencido que las organizaciones que no sean lo suficientemente
innovadoras, desapareceran de una u otra forma. La innovacion tiene como ultima
finalidad hace la vida notablemente mejor al mayor nimero de personas. Por lo tanto,
las nuevas ideas so6lo aportan algo cuando por una parte responden a los deseos

de las personas, y por otra, puede transformarse en ideas, procesos, productosy
servicios que dan unvalor ala humanidad y respetan el planeta(Sanchezy Escamilla,
2018, p.11).

Ante ello, al situar la ausencia de un modelo educativo innovador en el contexto de
unainstitucion de educacioén basica, se visualizan menos oportunidades para que
el proyecto educativo institucional se pueda concretar, actualizar y responder a las
necesidades internasy externas de la escuela, entrelazando en mayor medida las
debilidades y amenazas que existen.

Ello para dar como resultado que se minimicen o se pierdan las fortalezasy
areas de oportunidad, tales como lo han sido las estrategias educativas novedosas, la
atencién al desarrollo emocional, el clima organizacional, el sentido de pertenencia,
entre otras, y por tanto, que se tengan menos oportunidades de competir con otras
instituciones que ofrecen servicios educativos similares o afines a los propios.

Otro de los riesgos identificados, si no se lleva a cabo el estudio, es que se creen
expectativas falsas de lo que realmente implica un modelo de educacion innovador,
cayendo solamente en un uso del término falto de consistencia, pertinenciay
profundidad.

Es decir, que se llegue a confundir o equiparar la intencion, caracteristicas
y rasgos de lainnovacion en el modelo educativo institucional con solo el uso de
ciertas herramientas tecnolégicas o estrategias aisladas entre si, sin concretarse en
planteamientos tedricos-metodoldgicos formales, acompanados de la planeacion
estratégica que se requiere para hacer realidad la mision, vision, objetivos y valores
institucionales.

Por el contrario, el principal impacto o beneficio que se tendra es proporcionarala
institucién el diseno del modelo educativo innovador, que le permita reposicionarse en
el mercado educativo como consecuencia de laimplementacion exitosa del mismoy los
logros que la comunidad educativa pueda compartir.
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Innovar la educacion para transformar la realidad

Lainnovacion educativa puede definirse como “un proceso, cambio y mejora
educativa que procura optimizar el aprendizaje de los estudiantes y contribuirala
calidad educativa”(Zavala et al., 2020, p. 3). No obstante, es preciso sefalar que no
cualquier cambio o modificacion puede considerarse innovacion, para que realmente
sea asi debe serintencional, planificada y evaluada para conocer el impacto de dichas
transformaciones en el aula, enlos alumnosy en los propios procesos de aprendizaje.

Lainnovacion aplicada a la educacion se convierte en una forma de vida para las
instituciones educativas, Unicamente las escuelas que hagan un esfuerzo por estarala
vanguardia y mejorar permanentemente sus practicas serdn capaces de proporcionar
una formacion pertinente a las nuevas necesidades sociales, por ello innovar puede
considerarse un medio para garantizar la calidad de las instituciones (Vazquez y Ortiz,
2018).

Sibien es cierto que podra haber grandes dificultades ante los cambios, en un
punto determinado sera posible vislumbrar nuevos logros respecto a las practicas
pedagdgicas innovadoras. Asi también, gradualmente, se dara paso a que la institucion
se renueve favorablemente en aspectos del clima organizacional. Y en el caso de un
centro de educacion basica, los tutores, madres y padres de familia poseen un gran
impacto enla operatividad académica del mismo, aungque sus motivos principales sean
mas de tipo administrativo. Por ello, resulta sumamente importante tener en cuenta
que toda innovacion considere como agentes de cambio a las familias, y mejor aun, a
los propios estudiantes, que ademas de ser genuinamente creativos, pueden ser los
mejores promotores de cualquier innovacion que se realice de manera estratégicay
sistematica, pues ellos son el testimonio viviente de los beneficios que puede generar
determinadainnovacion.

Ademas de conocer los aspectos centrales que se deben considerar para disenar
un modelo educativo propio, es conveniente enfatizar que en ocasiones no es necesario
crear uno completamente nuevo, puede ser oportuno recuperar los ejes 0 rasgos que se
consideren valiosos y vigentes, con transformaciones dirigidas a innovar las bases con
las que ya se cuenta.

Es por ello que independientemente de retomar algunas ideas de los modelos
sistémico, intercultural e intercultural interpretativo paralainnovacion, es necesario
formalizar los procesos que promueve el modelo de evaluacion de lainnovacion, pues a
partir de el seramas precisay situada.

Sin lugar a dudas, unainnovacién educativa debe ser un proceso auténtico,
continuoy basado en la creatividad y colaboracion de todos los miembros de |a
comunidad educativa, trabajando por una cultura organizacional que busque mejorar
permanentementey de fondo al modelo que le daidentidad y cohesién, y evitando
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promover la creacion de falsas expectativas y confusion sobre las buenas practicas de
unainnovacion real.

Si se atienden las ideas anteriores, como consecuencia, las instituciones podrian
reposicionarse, incluso en el mercado educativo, fortalecer su competitividady
mejorar la percepcion de su calidad, debido a los resultados obtenidos para favorecer el
bienestar de su comunidad y potenciar las capacidades de todos sus integrantes. *¢
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La pesca artesanal y la acuicultura como
herramientas interdisciplinarias en la educacion:
integrando saberes tradicionales

Artisanal fishing and aquaculture as interdisciplinary
tools in education: integrating traditional knowledge

Resumen

La pescay laacuicultura son fundamentales para la seguridad
alimentariay la economia global, ademas de ser potenciales
herramientas educativas interdisciplinarias que llevan consigo
saberes tradicionales. El objetivo de este estudio es explorar como
suintegracién en la educacion enriquece el aprendizaje, promueve
la conservacion ambiental y preserva conocimientos tradicionales.
Utilizando una metodologia cualitativa y descriptiva, que incluyé
unarevision bibliografica, entrevistas libres y observacion
participativa, se identificaron los principales recursos pesqueros
y acuicolas en una comunidad costera de Baja California Sur,
México. Los hallazgos muestran una diversidad de recursos

gue pueden ser utilizados para ensenar conceptos en varias
disciplinas. Desde la educacion ambiental para la conservacion

de recursos marinos, hasta ciencias naturales, donde se aprende
sobre la biologia de especies marinas como moluscos, crustaceos
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y peces. En conclusion, la pescay la acuicultura pueden ser una
estrategia valiosa para fomentar un aprendizaje interdisciplinario

y el rescate de saberes tradicionales. Versidn en lengua de senas
mexicana

Abstract

Keywords: teaching, interdisciplinary Fishing and aquaculture are fundamental for food security and

learning, traditional knowledge,

aquaculture.

global economy, in addition to being potential interdisciplinary
educational tools that integrate traditional knowledge. The
objective of this study is to explore how their integration

into education enriches learning, promotes environmental
conservation, and preserves traditional knowledge. Using a
qualitative and descriptive methodology, which included a
literature review, open interviews, and participatory observation,
the main fishing and aquaculture resources in a coastal
community of Baja California Sur, Mexico, were identified. The
findings show a diversity of resources that can be used to teach
conceptsinvarious disciplines. From environmental education for
the conservation of marine resources to natural sciences, where
the biology of marine species such as mollusks, crustaceans,

and fish is learned. In conclusion, fishing and aquaculture can be
valuable strategies for fostering interdisciplinary learning and the
recovery of traditional knowledge.

Introduccion

apescay laacuicultura son dos actividades socioeconomicas fundamentales
debido a su contribucion esencial a la seguridad alimentaria (provision de
alimento), al desarrollo social (generacion de empleo)y ala economia en
el ambito global. De acuerdo con los datos mas recientes de la Organizacion de las
Naciones Unidas parala Alimentaciony la Agricultura(ONUAA), en 2022, la produccion
mundial de la pesca se situ6 en 92.1millones de toneladas, con un valor estimado de
193.5 millones de dolares americanos. Por otro lado, la produccién acuicola mundial en
2022 alcanzo unrécord de 124.5 millones de toneladas y un valor comercial de 165 mil
millones de délares (ONUAA, 2022).
Mas alla de laimportancia econdmica de estas actividades, también tienen
un gran potencial como instrumentos educativos que pueden ser utilizados como
ejemplos practicosy concretos en la ensefanza de una amplia variedad de conceptos
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empleados en diversos campos del conocimiento, desde biologia, ecologia, fomento
al cuidado ambiental, entre otros. En este sentido, la Nueva Escuela Mexicana (NEM)
busca integrar los saberes tradicionales como una forma de preservar el patrimonio
culturaly ambiental del pais; a través de la ensefanza de actividades como la pescay
laacuicultura, lasy los estudiantes pueden desarrollar habilidades criticas y creativas,
asi como una mayor conciencia sobre la sostenibilidad y laimportancia de mantener
practicas tradicionales que han demostrado ser eficaces a lo largo del tiempo (NEM,
2024). Por ejemplo, uno de los procesos educativos mayormente relacionados a estas
actividades es la educacion ambiental (EA). Autores como Cantu-Martinez(2014),
destacan que esta educacion, desde las escuelas, representa una actividad esencial
para formar conciencia desde edades tempranas y fomentar vinculos entre las
comunidadesy el entorno natural para la integracion de saberes.

El noroeste de México se destaca por ser una de las zonas mas productivas del
pais en términos pesqueros y acuicolas (Erisman et al., 2011; Comision Nacional de
Acuaculturay Pesca[CONAPESCA], 2021). Particularmente, Baja California Sur es una
de lasregiones de México con una larga tradicion en la pescay la acuicultura debido a su
ubicacion costeray a su biodiversidad marina. En los cinco municipios que componen
el estado, existen diversas comunidades pesquerasy acuicolas que desempenan un
papel importante enlaeconomialocal y la produccién de alimentos. En el municipio
de La Paz se encuentra El Manglito, una pequena comunidad ubicada cerca del centro
de la ciudad con aproximadamente 100 miembros, que se dedicanala pescayala
acuicultura(comunicacion personal con pescadores locales, mayo de 2024). La pesca
es una parte fundamental de la economiay la vida de la comunidad en El Manglito, la cual
ha sido tradicional durante generaciones. Los pescadores locales suelen dedicarse ala
captura de diversas especies marinas, como moluscos, crustaceosy peces, asicomo a
actividades no extractivas, como el ecoturismo.

Bajo este contexto, y tomando como referencia esta comunidad costera, el
objetivo de este estudio es explorar como la pescay la acuacultura pueden funcionar
como instrumentos para la ensefianza, permitiendo comprender laimportancia de
estas actividades en la sociedad y las multiples formas en que estas pueden enriquecer
el proceso educativoy promover un aprendizaje integral, asi como el cuidado ambiental
y la preservacién de conocimientos tradicionales.

Desarrollo

Contextualizacion de pesca y acuicultura
La pesca es una practica ancestral que cuenta con un extenso registro en numerosas
comunidades alrededor del mundo. En diversas culturas, la pesca ha sido una parte
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esencial de lavidayla supervivencia alo largo de muchas generaciones. La tradicion
por la pesca suele incluir conocimientos transmitidos de generacion en generacion,
técnicas especificas adaptadas a las condiciones locales, asi como la captura de
especies particulares que tienen importancia tanto cultural como econdmica. Segun
Valenzuela-Reyes(2018), la definicion de pesca abarca la busqueda, captura, recogida
o recoleccion de recursos, o cualquier actividad que pueda dar lugar, de manera
predecible y razonable, ala atraccion, localizacion, captura, extraccién o recoleccién
de recursos pesqueros. La pesca artesanal se caracteriza por el uso de unidades de
produccion relativamente pequenas, con niveles limitados de tecnologia e inversiones
de capital reducidas. Este tipo de pesca se gestiona normalmente en el ambito familiar
o0 comunitario, y se enfoca en satisfacer tanto el consumo local como, en algunos
casos, el mercado nacional e internacional; ademas, se distingue por utilizar métodosy
herramientas de pesca tradicionales y realizarla cerca de las costas.

En contraparte, laacuicultura también es una actividad ancestral que ha
experimentado un desarrollo gradual. En consecuencia, esta practica se ha expandido a
lo largo de los siglos, integrandose con su entorno natural, social, economico y cultural.
Los principales progresos en esta practica han estado vinculados a los avances
cientificos alcanzados en los siglos XXy XXI. El resultado de este proceso ha sido un
crecimiento sin precedentesy, en la actualidad, la acuicultura es responsable de mas
del 50 % del suministro mundial de pescado destinado al consumo humano (Caiy Zhou,
2019).

Herramientas educativas interdisciplinarias y rescate de saberes a través de la
pescay laacuicultura

Algunas de las aplicaciones de la pescay la acuicultura para ensenar diversos
conceptos en algunas areas del conocimiento son las siguientes:

e Ciencias naturales: estudio de los ecosistemas acuaticos, biologia de especies
marinas, ciclo de vida de peces, etcétera.

e Matematicas: calculos de poblaciones, estadisticas de pesca, modelado de
ecosistemas marinos.

¢ Ciencias sociales: impacto socioeconémico de la pescay la acuicultura, gestion
de recursos marinos, andlisis historicos de las comunidades pesqueras.

En este sentido, Pilzy Wilmshd&fer(2015) analizaron los diferentes tipos de aprendizajes
(formal e informal) en el contexto de las familias de pescadores en una comunidad de
Chilika, India, quienes adquieren conocimientos y habilidades, a través de diversos
canales de aprendizaje, incluyendo la educacion formal, la educacion no formal y el
aprendizaje informal.
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Bajo este mismo contexto, Lopez-Martinez y Espeso-Molinero(2020), desde
una perspectiva antropologica, enfatizan la importancia de los pescadores como
intermediarios y transmisores de conocimiento cultural. Este conocimiento, que
abarca practicas, técnicasy saberes tradicionales, se considera un patrimonio cultural
inmaterial que debe ser preservado y transmitido a las nuevas generaciones. Es decir,
los pescadores (y sus actividades) desempefan un papel crucial al vincular este legado
patrimonial con diferentes sectores de la sociedad contemporanea.

Por su parte, Mansilla-Scholer et al. (2022) realizan un estudio para comprender
cémo los pescadores aplican conceptos matematicos en sus actividades diarias, como
la navegacidn, la pescaylamedicion de las redes. Los autores destacan laimportancia
de reconocery preservar este conocimiento matematico tradicional, que a menudo
se transmite de generacion en generacién de manera oral. La investigacion también
resalta cémo este conocimiento no solo es valioso culturalmente, sino que puede ser
relevante parala conservaciony la gestion sostenible de los recursos marinos en la
region.

Recientemente, Quaresmay Nazaré (2024) analizaron los conocimientos
matematicos de la comunidad pesquera riberena Vila Congregacao Rio Uba, Brasil,

y cémo pueden enriquecer la educacion matematica escolar a través de métodos
cualitativos, observacion participante y entrevistas semiestructuradas. Los autores
concluyen que los conocimientos tradicionales de la comunidad estan profundamente
entrelazados con la matematica en sus practicas culturales cotidianas y la integracion
de estos conocimientos en la educacion formal no solo hace el aprendizaje méas
significativo y accesible, sino que promueve lainclusién social y la valoracion de la
diversidad cultural.

Area de estudio y su contexto

Laciudad de La Paz, Baja California Sur, México, cuenta con aproximadamente 40
colonias o barrios de los cuales tres son tradicionalmente habitados por pescadoresy
acuicultores: 1) Inaldmbrica, 2) El Esterito y 3) El Manglito. Para llevar a cabo este trabajo
se tomd como zonay poblacion de estudio a la comunidad pesquera de El Manglito, la
cual se encuentra ubicada dentro de la Ensenada de La Paz, al centro de la ciudad y que
esreconocida como un area de pesca tradicional o artesanal.

En El Manglito, estas practicas se adoptaron como una forma de vida que comenzd
aproximadamente hace mas de 80 anos, cuando un grupo de familias se establecio
cercade la playa que lleva el mismo nombre (comunicacion personal con pescadores
locales, mayo de 2024). Muchos de los que se asentaron en el sitio eran descendientes
directos de indigenas yaquis, que fueron traidos desde Sonora para trabajar en el buceo
de perlas(madreperlay concha nacar), una actividad que alcanzo su apogeo entre 1903
y 1939. Desde entonces, los pescadores salian todos los dias a pescar para dar sustento
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a sus familias. Esta comunidad ha mantenido sus practicas pesquerasalolargo de los
anos, enfrentando multiples desafios significativos, como la sobrepesca, impactos
ambientales y meteorolégicos, pero ha mostrado una notable capacidad de resiliencia
y adaptacion. Esta area es conocida por sus métodos tradicionales de pescay la fuerte
identidad cultural que caracteriza a sus habitantes. La pesca en El Manglito no solo

es una actividad economica, sino también una practica cultural que se ha transmitido
de generacion en generacion. La implementacion de practicas sosteniblesy la
participacion en proyectos de conservacién han sido clave para la persistencia de sus
tradiciones pesqueras.

Metodologia

Lainvestigacion se llevo a cabo bajo un enfoque cualitativo con alcance descriptivo.
Los participantes fueron seleccionados mediante un muestreo por convenienciay bola
de nieve, comenzando con contactos iniciales en la comunidad y se expandio a traves
de recomendaciones de los entrevistados. Para la determinacion de los principales
recursos pesquerosy acuicolas aprovechados en la comunidad de El Manglito, se realizo
una revision de la literatura cientifica por medio de Google Scholar, asi como entrevistas
con formato libre a miembros de la comunidad (pescadoras y pescadores) e integrantes
de diversas organizaciones civiles, tales como la Organizacion de Pescadores
Rescatando la Ensenada(OPRE), la Federacion de las Cooperativas de Pescadores
Sustentables del Manglito, La Paz, Baja California Sur, Noroeste Sustentable A.C.y
Guardianas del Conchalito. Las entrevistas se centraron en recopilar informacion
sobre las practicas de pescay acuicultura, los conocimientos tradicionales asociados
y las percepciones sobre su potencial educativo. En total, se realizaron 19 entrevistas
las cuales incluyeron preguntas como squeé especies son las mas aprovechadas

en sus actividades de pesca o acuacultura?, ;qué métodos utilizan para capturar o
cultivar estas especies?, ;qué practicas tradicionales considera relevantes para estas
actividades?, scual es su percepcion sobre el potencial educativo de estas préacticas?,
entre otras. Adicionalmente, se realiz6 una observacion participativa para obtener

una comprension directa de las practicas pesqueras y acuicolas en la comunidad.

Las observaciones se registraron mediante notas de campo y fotografias(con el
consentimiento de los participantes).

Con base enlarevision de la literatura cientifica y las entrevistas abiertas, se
obtuvo que, enlacomunidad de El Manglito, se aprovechan 14 recursos pesqueros y dos
recursos acuicolas. Dentro de las especies que se pescan se encuentran siete especies
de moluscos bivalvos (almejas), una especie de gasteropodo (caracol), una especie
de crustaceo (jaiba)y cinco especies de peces, asicomo dos especies de ostion para
acuicultura(Tabla1).
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Tabla 1. Principales recursos pesqueros y acuicolas aprovechados en la comunidad
pesquera de El Manglito, La Paz, Baja California Sur, México

Nombre comun Nombre cientifico

Moluscos bivalvos

Hacha china Atrina maura
Hacha larga Pinna rugosa
Hacha botijona Atrina tuberculosa

Almeja chocolata café | Megapitaria squalida
Almeja chocolataroja | Megapitaria aurantiaca

Almejaronosa Chione californiensis
Mejillon Modiolus capax
Gasteropodos

Caracol chino Hexaplex sp.
Crustaceos

Jaiba Callinectes bellicosus
Peces

Botete Sphoeroides annulatus
Cochito Balistes polylepis
Pargo Lutjanus sp.

Cabrilla Mycteroperca rosaceay Epinephelus labriformis
Robalo Centropomus sp.

Moluscos para acuicultura

Ostion de placer Crassostrea corteziensis
Ostién japonés Crassostrea gigas

Fuente: Elaboracion propia.

Lo anterior es un reflejo de lariquezay diversidad del ambiente marino local. También,
en esta comunidad se llevan a cabo diversas campanas de limpieza(1Ay B), de
restauracion ambiental y conservacion del ecosistema, principalmente las zonas de
manglar (1Cy D), las cuales son reconocidas como sitios de reproduccion (crianza),
alimentaciony refugio para una gran diversidad de especies. Aunado a lo anterior,

se realizan actividades educativas enfocadas al cuidado del medio ambiente, donde
se utilizan materiales informativos y didacticos, con la finalidad de concientizarala
comunidad, principalmente infantil y estudiantil (1E y F).
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Figura 1. Diversas actividades comunitarias dentro de El Manglito, La Paz, Baja
California Sur, México

"

Nota: Ay B: Campana de limpieza de las zonas de manglar. C y D: Monitoreo, restauraciony
produccion de plantas de mangle rojo (Rhizophora mangle). Ey F: Actividades educativas con material
informativo y didactico sobre laimportancia del cuidado del mangle y el ambiente marino.

Respecto alaaplicacion de las actividades pesquerasy acuicolas en la ensenanza de
diversas disciplinas, se hanidentificado ocho areas: educacion ambiental, ciencias
naturales, cienciay tecnologia, matematicas, economia, geografia, responsabilidad
socialy ética, y formulacion de proyectos (Fig. 2).
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llevadas a cabo en la comunidad de El Manglito, La Paz, Baja California Sur, México

Ciencias naturales

Explorar la biologia de
las especies, sus ciclos
de vida, su ecologia

y como se adaptan al
entorno marino.

Estudiar la cadena
alimentaria y la dinamica
de poblaciones en los
ecosistemas marinos.

Analizar la anatomia de
los recursos pesquerosy
acuicolas.

Matematicas

® Realizar anélisis
estadisticos de
datos de pesca
para comprender
las tendencias
en la captura de
peces, numero de
organismos, tallas y
pesos, etc.

Educacion ambiental

e Ensenar a los estudiantes
sobre la importancia de los
ecosistemas marinos y como
la actividad humana puede
afectarlos.

e Discutir problemas de
conservacion, como la
sobrepesca, la contaminacion
y la pérdida de habitat.

S
L

Ciencia y tecnologia

® |nvestigar las técnicas
de acuicultura,
incluyendo la cria de
peces, moluscos y otros
organismos.

e Explorar tecnologia
moderna, como
sensores y sistemas
de monitoreo, para
estudiar y mejorar la
gestion de recursos.

PESCAY
ACUICULTURA

Formulacion de
proyectos

e Fomentar la participacion
de los estudiantes en
proyectos practicos,
como la construccion
y mantenimiento de
estanques acuicolas en la
escuela o la participacion
en programas de limpieza
de playas.

Economia

® Explorar la economia
de la pesca, incluyendo
la comercializacion,
los precios de los
productos pesqueros y
el impacto economico
en las comunidades
costeras.

>

Geografia

4

® Analizar las zonas de
pescay acuicultura
en todo el mundo, asi
como la distribucion
geogréfica de las
especies marinas.

Responsabilidad
social y ética

e Reflexionar sobre
cuestiones éticas
relacionadas con la
pescay la acuicultura,
como la sostenibilidad,
el bienestar animal y
los derechos de los
trabajadores en la
industria pesquera.

Fuente: Elaboracion propia.
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La EA(conunenfoque informal) es fundamental para que la comunidad comprenda la
importancia de la conservacion de estos recursos y su entorno. Lo anterior revela una
oportunidad significativa paraintegrar la EA enla educacion basica en la comunidad
de El Manglito, asicomo en otras comunidades y escuelas. La diversidad de recursos
pesquerosy acuicolas disponibles en laregion brinda a los estudiantes la posibilidad
de aprender sobre laimportancia de los ecosistemas marinos y la necesidad de su
conservacion desde una edad temprana, lo que puede sentar las bases para futuros
ciudadanos ambientalmente responsables.

Otra area destacada es la de ciencias naturales, en la cual los estudiantes pueden
conocer sobre los ciclos de vida, la ecologia y el comportamiento de las especies
marinas locales, como los moluscos bivalvos, los gasteropodos, los crustaceosy
los peces. Esto puede incluir estudios sobre la reproduccion, la alimentacion, las
migracionesy la adaptacion al medio ambiente marino. Adicionalmente, los estudiantes
pueden identificary distinguir las diferentes especies de recursos pesquerosy
acuicolas presentes en la comunidad.

Respecto alaaplicacion en el area de matematicas, la ensenanza en el contexto de
la comunidad de EI Manglito puede enriquecerse al relacionar conceptos matematicos.
Por ejemplo, los estudiantes pueden aprender arecopilar y analizar datos sobre las
capturas pesqueras, como el numeroy el peso de las especies capturadas. Pueden
realizar andlisis estadisticos (promedios, porcentajes, medidas descriptivas) para
comprendery analizar las tendencias en la pescay la variabilidad de los recursos.
Otras disciplinas en las que se pueden aplicar estas actividades incluyen la cienciay
tecnologia, economia, geografia, responsabilidad social y ética, asi como la formulacién
de proyectos.

Finalmente, parafomentar la pesca artesanal y la acuicultura como herramientas
interdisciplinarias en la educacioén, es esencial organizar talleres y programas
educativos en escuelasy comunidades que expliquen suimportanciay se realicen
actividades practicas como visitas a comunidades pesqueras, asi como el desarrollar
y distribuir material didactico sobre proyectos de conservacién, como la reforestacion
de manglares, limpieza de playas y campanas de concientizacion para la proteccion del
medio ambiente.

Conclusion

Las actividades pesquerasy acuicolas en El Manglito pueden ser una estrategia valiosa
y efectiva para fomentar un aprendizaje interdisciplinario y una comprension mas
profunda de laimportancia de estas actividades en la comunidad. La integracion de
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saberes tradicionales permite valorary preservar el conocimiento sobre estas practicas
en el proceso educativo y también puede ayudar a sensibilizar sobre laimportancia de
preservar los ecosistemas marinos, a través de la educacion ambiental. *¢
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Influencia de los organismos internacionales en
laincorporacion de la inteligencia artificial en la
politica educativa de México

Influence of international organizations in the incorporation
of artificial intelligence in the educational policy of Mexico

Resumen
Palabras clave: educacion, inteligencia Lainteligencia artificial (IA) es uno de los avances tecnoldgicos
artificial, politica educativa. mas relevantes de la actualidad y se esta convirtiendo en un

elemento fundamental en diversos ambitos de la vida humana. En
México, dicha tecnologia esta transformando significativamente el
contexto educativo, motivo por el cual este articulo de divulgacion
tiene como objetivo analizar las recomendaciones de organismos
internacionales que haninfluido en laintegracién de lalA en

la politica educativa nacional. A través de una revision de los
sitios oficiales de la Organizacion de las Naciones Unidas para

la Educacion, la Cienciay la Cultura(Unesco); la Organizaciéon de
Cooperaciony Desarrollo Econémicos (OCDE); el Banco Mundial
(BM); y el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), se identifico
como cada uno de estos organismos ha promovido el uso de la

IA enlaeducacionyde qué manera hasido incluida en la politica
educativa nacional identificando sus implicaciones practicas.

Versién en lengua de senas mexicana
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Abstract
Keywords: education, artificial Artificial intelligence (Al)is one of the most relevant technological
intelligence, educational policy. advances of today and is becoming a fundamental element
invarious areas of human life. In Mexico, this technology is
significantly transforming the educational context, which is why
this dissemination article aims to analyze the recommendations
of international organizations that have influenced the integration
of Alin national educational policy. Through a review of the official
websites of the United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (Unesco); the Organization for Economic Cooperation
and Development (OECD); the World Bank (WB); and the Inter-
American Development Bank (IDB), it was identified how each of
these organizations has promoted the use of Al in education and
how it has been included in national educational policy, identifying
its practical implications.

Introduccion

a actual era digital estda marcada por la influencia de la globalizacion y del

constante uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion(TIC).

Dentro de este contexto se destaca la inteligencia artificial (I1A), la cual es
considerada un avance tecnoldgico de gran importancia hoy en dia. Esta disciplina,
parte fundamental de las ciencias informaticas, busca disenar softwares capaces de
llevar a cabo tareas que normalmente requieren habilidades propias de la inteligencia
humana. Mediante el empleo de algoritmos y modelos de datos, la |A es capaz de
resolver problemas al analizar su entorno, adaptarse alos cambios y aprender patrones
para anticipar acciones con notable precision (Ayuso y Gutiérrez, 2022).

Eluso de sistemas de |A se esta convirtiendo en un elemento fundamental dentro
del ambito educativo, pues se considera una herramienta tecnoldgica clave parala
transformacion de las practicas pedagogicas. Ademas, ofrece nuevas formas de
analisis de datosy evaluacion continua, lo que permite un seguimiento mas preciso
del progreso académico. A través de laincorporacion de esta tecnologia, se abren
multiples posibilidades para potenciar el proceso de ensenanza-aprendizaje, al brindar
experiencias mas dinamicas, interactivas y enriquecedoras tanto para los estudiantes
como paralos docentes, mejorando asila calidad educativa, y promoviendo una
educacion mas inclusivay accesible.

En México, el contexto educativo se esta transformando por el avance de la |A.
Este fendmeno abre la puerta parainvestigar las recomendaciones de los organismos
internacionales que han influenciado la inclusion de la IA en los planes de estudio.
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También, se busca analizar como estas sugerencias se han integrado en la politica
educativa nacional, y se mencionan las implicaciones de laincorporacion de esta
tecnologia en la educacién del pais.

Desarrollo

Influencia de los organismos internacionales en las politicas publicas educativas
Desde mediados del siglo XX, organismos internacionales como la Unesco, la OCDE,
el BMy el BID hanincidido en las politicas publicas de los paises de América Latina,
incluyendo las educativas. La influencia se ejerce a través de mecanismos como
definir laagenda de temasy problemas abordados; divulgar enfoques y consensos
sobre politicas publicas; establecer metas comunesy compromisos nacionales para
alcanzarlos y conceder lineas de financiamiento (Ceruttiy Vior, 2016).

Los organismos antes mencionados han promovido lainclusion de la inteligencia
artificial en la educacion durante la Ultima década. A continuacion, se presentan los
objetivos de los organismos y sus posturas con respecto a esta tematica.

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura
(Unesco)

Con el fin de generar un espacio en donde los representantes de los paises miembros
de laUnesco impulsen laintegracion de la inteligencia artificial en el sector educativo,
considerando sus propias normativas, estrategias politicas y procedimientos
establecidos, se realizé la Conferencia Internacional sobre Inteligencia Artificial en
la Educacion el 16 de mayo de 2019, en la ciudad de Beijing, China(2019). Uno de los
resultados obtenidos de este evento fue el documento titulado Inteligencia artificial:
guia para las personas responsables de formular politicas (2021), el cual proporciona
informacion relevante dirigida a los asesores gubernamentales sobre la manera mas
efectiva de maximizar los beneficios y gestionar los retos de la interaccion entre la
inteligencia artificial y el @mbito educativo.

Estorefleja que la Unesco esta enfocdndose en que los planificadores de las
politicas publicas tengan un entendimiento total sobre las posibilidades y desafios que
lalAtrae consigo al integrarse ala educaciony, sean conscientes de la necesidad de
adquirir las habilidades esenciales que demanda la era digital.

Los rapidos avances tecnoldgicosy lainclusion de la |A en la educacion demandan
una transformacion en los métodos de ensenanzay aprendizaje para afrontar los
desafios actuales en el sector educativo, asimismo, los riesgos y retos que hasta
el momento se han tratado en los debates politicos apoyan el progreso hacia el
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cumplimiento del Objetivo de Desarrollo Sostenible (0DS) 4 denominado “Educacion de
Calidad” de laagenda 2030.

Organizacién de Cooperacién y Desarrollo Econémicos (OCDE)

Enel 2022, la OCDE presenté un documento titulado Uso estratégico y responsable de
la inteligencia artificial en el sector publico de América Latina y el Caribe, en el cual se
reflejan los primeros resultados sobre la gobernanza, las competencias y capacidades,
la creacién de un sector publico impulsado por datos, lainformacion de gobierno
abierto, lainnovacion tecnologicay las capacidades para potenciar los abordajes
colaborativos.

Dentro de este informe se presenta un estudio sobre el uso estratégicodelalAen
el sector publico, destacando que investigadores latinoamericanos de la comunidad
del MIT Technology Review y participantes en la Cumbre de Inteligencia Artificial en
Ameérica Latina, coincidieron en que la A podria catalizar un cambio en el sistema
educativo. Ademas, se sugiere que la |A podria transformar la ensenanzay mejorar el
seguimiento de los estudiantes mediante procesos de aprendizaje mas personalizados.

Esrelevante senalar que el interés en aplicar lalA en la educacion esta
estrechamente relacionado con la problematica del abandono escolar: solo el 60 %
de los estudiantes completan el ciclo secundario, a pesar de su obligatoriedad en la
mayoria de los paises de laregion, lo cual constituye un desafio considerable parala
educacion. En conjunto, se considera que la educacion es un area prioritaria para el
uso delalA,y sesugiere, por tanto, incorporar esta herramienta en las estrategias
nacionales de los paises miembros de la OCDE (2022).

Banco Mundial (BM)y Banco Interamericano de Desarrollo (BID)
Enagostode 2023, el BMy el BID pactaron una alianza estratégica de cuatro anos para
impulsar mejores resultados en América Latinay el Caribe (ALC). Ambas organizaciones
acordaron colaborar para promover el desarrollo digital de los paises miembros. El
plan de accion propone ampliar la infraestructura digital y la conectividad con el fin de
fortalecer y acelerar el desarrollo socioecondmico, desarrollando planes para cerrar la
brecha digital en la educaciény asegurando que los jovenes adquieran las habilidades
necesarias para la economia del futuro (Grupo Banco Mundial, 2023).

Enjunio de 2024, Molina et al. publicaron el informe Revolucion de la IA en
la educacion: lo que hay que saber, el cual proporciona informacion sobre las
transformaciones implementadas en la educacion mediante el uso de la inteligencia
artificial en laregion de ALC. Ademas, este documento expone innovaciones que
mejoran los resultados del aprendizaje al presentar experiencias exitosas y destacar
mejores practicas. Esta informacion es considerada por la asociacion estratégica
del BMy BID para desarrollar bienes publicos como una herramienta para ayudar a
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diagnosticar las deficiencias de conectividad de las instituciones, identificar soluciones
optimasy proporcionar estimaciones de costes. Para complementar estos bienes
publicos, ambos organismos estan incrementando sus esfuerzos para ampliar la
financiaciony conformar compromisos politicos, con el objetivo de acelerar esta
transformacion.

A medida que la |A se impone cada vez méas en la educacién, es fundamental
que los responsables de las politicas, los educadores y las comunidades consideren
medidas proactivas para garantizar una transicion fluida, equitativa y ética. Esto
implica desarrollar una estrategia para el futuro de la educacion impulsada por la |A,
que contemple invertir eninfraestructuras necesarias; preparar alos educadores
para unaintegracion eficaz; abordar riesgos éticos mediante la colaboracién inclusiva
de multiples partes interesadas; y establecer mecanismos de gobernanza parala
transparenciay larendicion de cuentas.

Integracion de la IA en la politica educativa nacional

En 2019, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) presentd la estrategia educativa

de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), dicha politica busca impulsar mejoras en los
distintos aspectos de la vida humana fomentando el pensamiento critico mediante una
educacion de excelencia desde el nacimiento hastalos 23 anos. Dentro de los principios
y orientaciones pedagogicas sobresale la demanda de transformar el aprendizaje
permanente y fomentar la adopcion de metodologias colaborativas e innovadoras
mediante laintegracion de los avances tecnoldgicos.

Las tecnologias son consideradas un requisito indispensable de la era actual,
por lo tanto, es fundamental que el estudiantado perciba su relacién con el avance
cientifico, econdmico y social; comprenda su impacto en la transformacion global, Ia
sostenibilidad, la culturay las dinamicas laborales, y desarrolle una comprension critica
e innovadora de su uso en la vida diaria.

La NEM propicio6 la conformacién del Plan de estudios para la educacion preescolar,
primaria y secundaria (SEP, 2022), este documento es una herramienta disenfada
para orientar el aprendizaje de los estudiantes del sistema educativo nacional, su
planificacion buscaresponder alas necesidades actuales impartiendo una educacion
inclusiva, equitativay de calidad centrada en el desarrollo integral.

El plan de estudios 2022 sigue las directrices planteadas por la NEM. Por ello,
propone incorporar la cienciay la tecnologia como herramientas clave para desarrollar
un razonamiento reflexivo desde las primeras etapas del aprendizaje estudiantil. La
implementacion de situaciones didacticas que permitan al estudiantado relacionar los
conocimientos adquiridos en la escuela con las experiencias reales de su vida diaria
fomenta el desarrollo de habilidades reflexivas, al tiempo que facilita la aplicacion
practica de los conocimientosy aptitudes obtenidos.
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La estructura curricular que se muestra en el plan de estudios 2022 se conforma por
diversos elementos que se vinculan en niveles de desagregacion. Se toma como punto
de partida el perfil de egreso que indica las habilidades y los saberes que los estudiantes
deben adquirir al culminar la educacion basica. A partir de este perfil, se disefan
situaciones pedagogicas que fomentan los ejes articuladores y los campos formativos,
estos se organizany distribuyen de manera progresiva en las distintas fases.

Figura 1. Niveles de desagregacion

Niveles de desagregacion
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Fuente: Adaptado del Plan de estudios para la educacién preescolar, primaria y secundaria (SEP, 2022).

Nota: La figura muestralos niveles de desagregacion de la organizacion curricular del plan de estudios.

Laincorporacién de las tecnologias y la inteligencia artificial se presentan dentro de
los ejes articuladores de Inclusiony Vida saludable. Dentro del primero, se valora que
es unanecesidad actual educar a los estudiantes en un mundo globalizado, en el que
las personas interactuan mediante intercambios de informacién, culturas, economias
y tecnologias. Por otro lado, en el eje articular Vida saludable, se busca promover

una formacion gradual que permita a los alumnos comprender las relaciones entre el
entorno natural y las dinamicas sociales, econdmicasy culturales de las comunidades.
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De igual manera, el campo formativo Saberes y pensamiento cientifico destaca que
la tecnologiajuega un papel crucial en la formacion de los estudiantes, al ser considerada
una herramienta que facilita la construccion, aplicaciony difusion de los conocimientos.
Este componente tiene como objetivo que los alumnos se conecten con su entorno
inmediato, de modo que adquieran nuevas experiencias que les permitan ampliar
sus saberesy expresarlos a través de diversos mecanismos, entre ellos los avances
tecnoldégicos.

Implicaciones de la IA en el contexto nacional

Enlaactualidad, se cuenta con un modelo educativo que, dentro de sus lineas,
integra las tecnologias y lalA enla formacion de los alumnos de educacién basica; sin
embargo, esto no garantiza que todos ellos puedan acceder equitativamente a estas
herramientas ni que se logre su plena integracion en los procesos de aprendizaje.

Laincorporacion efectiva de IA en la formacién del estudiantado representa un
desafio que conlleva diversas transformaciones. Un impedimento significativo para
suimplementacion es lainfraestructura tecnolégica de los centros educativos, que a
menudo no esta suficientemente desarrollada para soportar las demandas de estas
herramientas avanzadas. Por otro lado, los docentes, fundamentales en este proceso,
aveces carecen de la capacitacion necesaria para integrar adecuadamente estas
tecnologias en sus practicas pedagogicas, lo que limita su aprovechamiento y potencial.

Para atender esto, es necesario invertir en el fortalecimiento de la infraestructura
tecnoldgica en las escuelasy ofrecer programas de capacitacion continua paralos
profesores, asegurando que cuenten con las herramientas y conocimientos necesarios
para hacer un uso efectivo de la |A en su ensenanza.

Otro punto importante que considerar es que aun no se tiene claro como podria
afectarlalA en el desarrollo de los estudiantes, especialmente en lo que respecta
alainteraccion social y emocional. Seria interesante profundizar de qué manera se
puede integrar esta tecnologia buscando favorecer la interaccion humana, en lugar de
contraponerse a ella.

Para abordar esta situacion, seria conveniente desarrollar un programa piloto que

permitalaintroduccion de lalA en algunas instituciones educativas. Ademas, es sugerible

llevar a cabo unainvestigacion sobre los efectos que esta podria tener en la formacién de
los estudiantes; de esa manera, los resultados arrojarian informacién relevante para su
correctaaplicacion en el entorno escolar.

En este sentido, laincorporacion de la IA en el ambito educativo nacional ofrece
un gran potencial para transformar las practicas pedagdgicas, pero también plantea
grandesretos que deben abordarse de manera integral. Garantizar el acceso equitativo
a estastecnologias, fortalecer lainfraestructura, capacitar alos docentesy analizar
cuidadosamente suimpacto en el desarrollo social, emocional y cognitivo de los
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estudiantes son pasos esenciales para su implementacion efectiva. Solo a través de

un enfoque reflexivo, inclusivo y basado en evidencias sera posible aprovechar las
ventajas de la|A en beneficio del sistema educativo y del desarrollo integral de las futuras
generaciones.

Conclusion

Laintegracion de las innovaciones tecnologicasy la inteligencia artificial en la politica
educativa nacional marca un paso significativo en la mejora de los procesos de
ensefanzay aprendizaje. De esta manera, la NEM se plantea como un modelo que busca
promover en los estudiantes el desarrollo de habilidades criticas y cientificas, asicomo
establecer una base sdélida paralainclusion de tecnologias avanzadas. Al consolidar
una formacion integral y progresiva desde la primera infancia hasta la juventud, este
modelo educativo no solo garantiza una educacion de calidad, inclusiva y equitativa,
sino que también prepara a las futuras generaciones para enfrentar de manera critica
y responsable las transformaciones tecnoldgicas, sociales y econémicas de nuestro
tiempo.

Aunque el ejercicio pedagdgico y sus procesos de ensenanzay aprendizaje se han
visto beneficiados con el desarrollo de la |A, suimplementacion presenta desafiosy
limitaciones que deben ser considerados para garantizar un uso adecuado y efectivo.
Paralaincorporacion exitosade lalA enla educacién es necesario que los responsables
politicos y los responsables educativos cuenten con las habilidades de liderazgo, el
conocimiento técnicoy la capacidad de gestidén necesarias para aplicar de manera
efectivalas reformas impulsadas por lalA.

LaIA debe adaptarse a los contextos educativos, las historias y las aptitudes
individuales de cada sistema educativo y de cada poblacion infantil. Asimismo, requiere
una comprensién clara de la metodologia practica, considerando la infraestructura
necesaria, la capacitacion docente y los mecanismos de apoyo continuo. El uso de esta
tecnologia demanda conocimientos sobre el funcionamiento de sus algoritmos y una
comprension de como se utilizan los datos recopilados para generar recomendaciones, de
modo que su despliegue sea efectivo. Esto implica no solo un manejo técnico adecuado,
sino también una conciencia de los posibles impactos en el desarrollo de los estudiantes y
en la equidad educativa(Bolano y Duarte, 2023).

La tecnologia, por sisola, no es suficiente. Es necesario emprender esfuerzos
decididos para enfrentar los importantes riesgos éticos asociados aluso de lalA en el
ambito educativo. Esto exige la creacion de marcos sélidos de gobernanza de datos que
protejan la privacidad de los estudiantes y reduzcan los sesgos algoritmicos que podrian
perpetuar o agravar las desigualdades existentes. Asimismo, es esencial contar con
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mecanismos que aseguren la transparencia en los algoritmos y faciliten larendicion de
cuentas, a fin de preservar la confianza publica. Abordar estos complejos desafios de
manera responsable requiere una colaboracion inclusiva y multilateral entre encargados
de las politicas, educadores, expertos eninteligencia artificial, especialistas en éticay
representantes de lacomunidad(Molina et al., 2024).

En definitiva, laincorporacion de lalA enla educacion tiene el potencial de
transformar significativamente los procesos de ensefnanzay aprendizaje, optimizando
recursosy personalizando experiencias educativas. No obstante, para que esta
transformacion seainclusiva, justay efectiva, es crucial establecer un enfoque éticoy
consciente que permita maximizar sus beneficios y mitigar sus riesgos. La participacion
activay coordinada de lideres educativos, responsables de politicas, personas versadas
en tecnologiay miembros de la comunidad educativa sera esencial para asegurar que la
IA contribuya al desarrollo equitativo y sostenible de los sistemas educativos. Solo con
un compromiso conjunto sera posible enfrentar los desafios inherentes y aprovechar
plenamente el potencial de la |A en la educacion. ¥¢
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Comprension del trabajo infantil y las infancias
trabajadoras como estrategia para la educacion
inclusiva

Understanding child labor and working childhoods as a strategy for
inclusive education

Resumen

Parallevar a cabo una educacion inclusiva dentro del sistema
educativo, es necesario contemplar lainclusion desde un
concepto amplio que no se vea limitado a situaciones asociadas
adiscapacidad o aptitudes sobresalientes. En el caso de las
infancias trabajadoras, se considera necesaria la visualizaciény
distincién del trabajo infantil, una realidad imperante que necesita
el reconocimiento como sujetos de derechos que necesitan
respetoy valoracion de sus necesidades, y ser incluidos dentro
de los planteles educativos. La comprension del trabajo infantil,
mas alla de una perspectiva abolicionista que resulta como
causa de discriminacion y exclusion, debera modificarse poruna
perspectiva de regulacion en la que se contemple el trabajo como
un medio de supervivencia para las infancias, y dignifique sus
condiciones laborales y educativas para promover su proteccion
social por medio del contexto educativo. Version en lengua de
sefas mexicana
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Abstract
Palabras clave: working childhoods, To carry out inclusive education within the educational system,
child labor, inclusive education. it is necessary to consider inclusion from a broad concept that is
not limited to situations associated with disabilities or outstanding
abilities. In the case of working childhoods, the visualization and
distinction of child labor is considered necessary, a prevailing
reality that needs recognition as subjects of rights who need
respect and appreciation of their needs, and to be included within
educational establishments. The understanding of child labor,
beyond an abolitionist perspective that results as a cause of
discrimination and exclusion, must be modified by a regulatory
perspective in which work is considered as a means of survival for
children, dignifying their working and educational conditions, to
promote their social protection through the educational context.

Introduccion

ara poder percibir la educacién inclusiva como medio para el acceso de las

infancias trabajadoras dentro del sistema educativo nacional, es necesario

establecer laimportancia de la evolucién cultural de lainfancia en la
historia, describiendo el recorrido de su concepto en varios periodos de evolucién,
hasta llegar al punto de reconocimiento y proteccion social.

No toda lainfancia goza de las mismas condiciones, para esto es necesario
modificar su concepto del singular al plural. De esta manera, al referirse ainfancias, es
posible comprender que el ser nino o nina no depende de una construccion universal,
sino que obedece a unaidentidad, cultura, intereses e historia, desde un enfoque de
derechos(Benchimol et al., 2023).

En México resultarelevante entender la diversidad de las infancias, pues de esta
manera se hace visible la desigualdad social y educativa como ejes de intervencion para
la educacidn inclusiva, entendida esta ultima desde un sentido amplio y no limitandola a
la atencion de infancias en situacion de discapacidad y otros trastornos.

En el desarrollo de este articulo se establece laurgencia de comprender a
las infancias trabajadoras y su acceso e inclusion al sistema educativo, desde una
perspectiva de valoracion critica al trabajo infantil, al reflexionar sobre su situaciony
percibiendo este problema de desigualdad social desde distintas realidades (Jaimes,
2023).

Por lo antes expuesto, el objetivo de este articulo de divulgacion es considerar las
necesidades contextuales de las infancias trabajadoras de Xalapa, Veracruz, México
para ser atendidas por medio de la educacioén inclusiva, pues de acuerdo con el estudio
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de los antecedentes teoricos, es necesario considerar las estrategias de supervivencia
que implican adaptacion para enfrentar obstaculos economicos, adicciones, violenciay
falta de oportunidades educativas de estas infancias.

Desarrollo

El acceso de las infancias a la educacién: proceso histérico y situacion actual
Las infancias han pasado por un cambio conceptual alo largo de la historia. Su
naturaleza constituia una mera proyeccion de la vista de los adultos, asociada
alacondicién de ser dependientes; por lo tanto, mientras el nino cumpliera con
caracteristicas infantiles, no existia su historia y no comenzaba a adquirir entidad
propia(Cerda, 2021).

Desde el sentido religioso, la Iglesia, mediante su debate sobre la dicotomia
entre el pecadoy lainocencia, inculco laidea de la crianzay promovio ver a los ninos
como parte de una familia carinosay afectiva(Stearns, 2018). Para entonces, la
evolucion de la concepcion infantil era percibida con un nivel de importancia dentro
del sistema familiar, y las faltas de disciplina y obediencia hacia los padres eran
sancionadas.

Anteriormente, los ninos eran recibidos por su familia con la expectativa de
que se unieran al trabajo familiar, apoyaran a la economiay, después, cuidaran a sus
progenitores. Posterior alaindustrializacion, en 1945, la familia dejo de ocuparse por
completo de la educacion de los hijos, y le cedio a la escuela esta responsabilidad,
pues ahi pasaban gran parte del tiempo —que antes era dedicado al trabajo—; con esto
cambio la expectativa de los padres sobre los pequenos, deseando que, por medio del
éxito escolar, pudieran desarrollarse como futuros profesionistas (Amescua, 2015).

En México, afinales del siglo XIX, comenzo la consolidacion del concepto moderno
de infancia, y tuvo que ver con el reconocimiento de sus necesidades, a través de
discursos entorno a la pediatria, pedagogiay literatura. De esta forma, existio una
preocupacion por el “sano desarrollo” de los ninos, otorgandoles medios y lugares
para ser atendidos, como hospitales y planteles educativos. Sin embargo, lainfancia
en situacién de vulnerabilidad no conté con la misma accién, pues a pesar de esta
configuracion estuvo practicamente destinada al trabajo, esto restringio suacceso ala
educacién(Cruz, 2023).

De acuerdo con lo anterior, en las primeras décadas del siglo XX, muchos hombres
y mujeres asumieron que era necesario elaborar leyes que protegieran alos menores
envarios aspectos de su existencia. Asi, en 1920 inicié una cultura de protecciénala
infancia, especificamente, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) elaboré acciones
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educativas para cumplir lo dispuesto en el articulo 3.2 de la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos (Sosenski, 2008).

En elambito internacional, tomando en cuenta que los ninos y su bienestar
representaban una prioridad para la sociedad, se les comenz¢ a visualizar como sujetos
de derechos. De esta forma, en 1989, se instauro la Convencién sobre los Derechos del
Nino, tratado internacional que prioriza la dignidad humana fundamental de la infancia,
con el objetivo de atender, en todos los paises, las situaciones derivadas de pobreza,
acceso desigual educativo y abandono infantil (Fondo de las Naciones Unidas parala
Infancia [Unicef], 20086).

Actualmente, los derechos de los ninos son cumplidos en el marco institucional de
la mayoria de los paises pertenecientes ala Organizacion de las Naciones Unidas (ONU),
y sereconocen las sanciones legales existentes para los padres o tutores que incurren
en el incumplimiento de las garantias individuales de la infancia a su cuidado (2006).

Larelevancia que ha cobrado lainfancia marca la necesidad imperante de
permitirle alos ninos que su Unica labor en esta etapa esté concentrada en el juego,
desarrollo, y aprendizaje educativo y social. Sin embargo, a pesar de toda esta
transformacion historica que prioriza el cuidado y la proteccion de los ninos y las ninas,
en el pleno del siglo XXI, el aumento de la desigualdad ha provocado condiciones de
precariedad que condicionan una situacion de vulnerabilidad, siendo asi el trabajo
infantil el tnico medio para su supervivencia(Hernandez, 2020).

La Organizacion Internacional del Trabajo (0IT)(2023) define el trabajo infantil como

[...]las actividades laborales que han sido prohibidas para las nifias y los nifios, ya
sea debido a su edad o ala naturaleza de las tareas que conlleva, es toda actividad
remunerada o no, que se realiza al margen de la ley, en condiciones insalubres,
que violentan derechos o que puede obstaculizar su educaciony producir efectos

negativos para su desarrollo fisico, psicologico o social (p. 9).

Esimportante presentar datos estadisticos que demuestren la realidad de lo que

se estaabordando, pues durante el 2022, en México, 3 700 000 de ninas, ninosy
adolescentes de 5 a 17 anos realizaban trabajo infantil, esto corresponde al 13.1 % de la
poblacion total. Precisamente en el mismo ano, el estado de Veracruz ocup6 el noveno
lugar en el ranking federal de la encuesta nacional de trabajo infantil (Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia (INEGI), (2022).

De acuerdo con lo anterior, es necesario mencionar que las nifas y ninos dedicados
al trabajo infantil viven una de las mas grandes desigualdades en el ambito nacional,
dificultando su acceso a servicios indispensables. En Veracruz, se posicionan las
infancias trabajadoras en situacion de carencia de alimentacion, salud, seguridad social
y rezago educativo (Pérez et al., 2021).
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Las infancias trabajadoras en México y su acceso al sistema educativo nacional
Conlaintencion de presentar el concepto de las infancias trabajadoras en México desde
un enfoque de valoracion critica, se definen como las ninas y los ninos que viven una
situacion de trabajo que no los obliga, explota ni priva de sus derechos, al contrario,
respeta su participacion en la economia familiar y de la comunidad (Campos, 2024).

Asimismo, es importante no confundir los conceptos entre infancias trabajadoras
con trabajo infantil, pues la naturaleza del primer concepto implica garantizar sus
derechosy proteger alas poblaciones que viven situaciones mas vulnerables (Pérez et
al., 2021).

Por el contrario, y al hablar de trabajo infantil no se encuentra solo una definicién,
pues su presencia ha persistido por la falta de regulaciones que refuerzan las
condiciones de explotacion, abuso, deshumanizacion y riesgo; esto coloca a los infantes
en situaciones de vulnerabilidad, motivo por el cual tiene una connotacion negativa
(Jaimes, 2023).

La OIT ha elaborado estrategias para regular el trabajo infantil, en las cuales
vincula la edad legal de ingreso al mundo laboral con la edad del ultimo ano de educacion
obligatoria; también se especificaron las condiciones para garantizar sequridad social y
fisica, que sancionan las actividades que impidan la educacion a las infancias (OIT, 2019).

Una estrategia es atender la problematica como una ocupacion de la educacion
inclusiva, que lucha por el cumplimiento de los derechos humanos para promover la
participacion de las infancias dentro de las escuelas y la comprension de los docentes
para garantizar su participacién en un aulainclusiva.

Se busca compartir una perspectiva que facilite el acceso de lainfancia trabajadora
al sistema educativo nacional, a través de la promocion de la responsabilidad de los
maestros al proporcionar una atencion equitativa, en la cual predomine la tolerancia,
la empatiay la dignificacion de los ninos, para brindarles un espacio de participaciény
erradicar prejuicios discriminatorios, asi como excluyentes (Martinez et al., 2020).

Por lo tanto, Miranda(2022) establece:

Para el cumplimiento en el acceso de los nifios dentro del sistema educativo se ha
de valorar de manera critica el trabajo infantil, destacando los aspectos positivos
como parte del proceso socializador, aceptando el trabajo infantil como una forma
compleja de supervivencia de los nifos que en sus hogares no cuentan con los

suficientes recursos economicos para hacer frente al dia a dia(parr. 3).

Entonces, resulta de gran importancia que los agentes educativos sean sensibles a

las condiciones individuales y al contexto que presentan los ninos, especialmente a
aquellos que realizan actividades laborales para tener acceso y participar en el sistema
educativo nacional. Se debe garantizar la educacion inclusiva para evitar la desercion
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escolar; orientar la practica pedagdgica al cumplimiento de ajustes curricularesy
ambientes adaptados para la participacion, desarrollo socioemocional y aprendizaje
de las infancias trabajadoras; ademas, identificar alos ninos que realizan actividades
peligrosas, a fin de promover su proteccion social y luchar contra la discriminaciony
exclusién en contextos educativos y sociales.

La educacién inclusiva como estrategia para dignificar a las infancias trabajadoras
Actualmente, es de gran relevancia hablar sobre educacion inclusiva. Al respecto, se
han elaborado documentos de politicas educativas como la Declaracion Mundial sobre
la Educacion para Todos y la Agenda Mundial de Educacién 2030, que en su objetivo de
desarrollo sostenible 4: Educacién de calidad, se presentan los avances con relacion a
la mejora en el acceso alaeducacion de todos los nivelesy el incremento en las tasas
de escolarizacion en las escuelas; también se establece como meta, al 2030, asegurar
elaccesoigualitario a todos los niveles de la ensefanzay la formacion profesional

para las personas con discapacidad, pueblos indigenas y los nifos en situaciones de
vulnerabilidad (ONU, 2018).

Sin embargo, es preciso entender la educacién inclusiva de manera general, pues
en ocasiones se cae en el error de limitarla al acceso de las personas en situacion
de discapacidad y otros trastornos a los planteles educativos, sin mencionar la poca
visibilidad parala atencion educativa de los grupos en situacion de vulnerabilidad
que requieren de la comprension de su contexto para combatir las distintas formas
de discriminacion y exclusion existentes dentro del sector educativo. Precisamente
en América Latina, las politicas educativas se concentran en la desigualdad
socioecondmicay su relacion con los altos porcentajes de inasistencia escolar
(Ramirez, 2020).

No obstante, es necesario mencionar que, a pesar de disenar las politicas educativas
para cumplir con los propésitos de inclusién, las acciones seleccionadas no se han
extendido lo suficiente para atender a la poblacion mas excluida, tanto en lo educativo
como en lo social (Rodriguezy Contreras, 2017).

En el caso de las infancias trabajadoras, es necesario reconocer las barreras
socialesy escolares que obstaculizan su pleno derecho a la educacidn, es decir, no
solo basta con permitir el acceso para que los ninos compartan un mismo espacio, sino
que se ofrezca una educacion de calidad orientada al cumplimiento de aprendizajes,
considerando las capacidadesy los contextos de cada uno, asi como establecer metas
especificas en vias de ser desarrolladas y posteriormente cumplidas; de lo contrario, se
caeria enun sesgo del cumplimiento de las acciones seleccionadas, como en el caso de
la Agenda 2030, que plasmaba como meta para el 2025 el fin del trabajo infantil en todas
sus firmas (0IT, 2019).
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La educacioninclusiva tiene como enfoque la construccién de condiciones mas

justas, relacionando las experiencias de las personas dentro de su entorno, propiciando

lainterrelacion entre individuos de diferentes origenes culturales, reduciendo los

prejuicios mediante el respeto y el didlogo (Ramirez-ifiiguez, 2016).

Conclusion

De acuerdo con lo presentado, resulta de gran importancia establecer que el acceso

de las infancias trabajadoras en el sistema educativo es una funcion propiamente de la

educacion inclusiva, mediante la deteccion de situaciones asociadas a la discriminacion

de las infancias que noingresan a los planteles educativos por cumplir con jornadas

laborales extenuantes.

También es preciso reconocer la necesidad de realizar un trabajo colaborativo

entre las escuelas con instituciones especializadas que generen condiciones propicias

paralacomprensiony participaciéon de grupos en situacion de vulnerabilidad que

han sido invisibilizados y, en este caso, que han sido excluidos del sistema educativo

nacional.

Debe considerarse que una solucién para las infancias trabajadoras no es la

erradicacion del trabajo infantil, pues esto vulnera el medio de su supervivencia, en

cambio, han de establecerse mecanismos para detectar los casos asociados a las no

aptas condiciones de trabajo infantil para promover su proteccion social, retirando a

lasinfancias que vivan una situacion de riesgo asociada a su desarrollo fisico, social,

emocional e intelectual, todo esto para salvaguardar su integridad personal.

Por ultimo, es importante considerar que en los planteles educativos se

desarrolle una cultura inclusiva que permita la participacion y socializacion de las

infancias trabajadoras, promoviendo situaciones de aprendizaje asociadas ala

cooperaciony basadas en la comprensiony el respeto a sus diferencias. *¢
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Educational inclusion of students with outstanding aptitude in primary
school: making visible barriers to learning and participation

Resumen

Palabras clave: aptitud sobresaliente, La educaciéninclusiva busca garantizar igualdad de condiciones
barreras para el aprendizaje, educacion
primaria, equidad educativa, inclusion
educativa.

paratodos los estudiantes; sin embargo, en ocasiones, los
alumnos con aptitudes sobresalientes (AS) afrontan retos debido a
las barreras que limitan su aprendizaje, participacion y desarrollo
integral; por ello, es importante visibilizar las dificultades

que enfrentan especificamente en el contexto escolar, para

crear un sistema educativo con enfoque inclusivo que brinde

una educacion de calidad, considerando sus caracteristicas
especificas, cualidades, ritmos de aprendizaje y potencialidades
(Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2022). El enfoque
inclusivo busca transformar la educacion tradicional que acenttan
las diferencias y promueve la inequidad mediante el analisis

de los desafios y las oportunidades que enfrentan los alumnos

con AS. Evaluar las interacciones entre los estudiantes y su
entorno permitird implementar estrategias y metodologias que
potencialicen sus habilidades y promuevan una cultura inclusiva

(Boothy Ainscow, 2015). Versién en lengua de sefas mexicana
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Abstract

Keywords: outstanding aptitude, Inclusive education seeks to guarantee equal conditions for
barriers to learning, primary education,

) ' . . all students; however, students with outstanding aptitudes
educational equity, educational inclusion.

(OA)sometimes face challenges due to the barriers that limit
their learning, participation and comprehensive development,
therefore, It isimportant to make visible the difficulties they
face specifically in the school context, to create an educational
system with aninclusive approach that provides quality education,
considering their specific characteristics, qualities, learning
rhythms and potential (Secretaria de Educacion Publica [SEP],
2022). The inclusive approach seeks to transform traditional
education that accentuates differences and promotes inequity
by analyzing the challenges and opportunities faced by students
with OA. Evaluating the interactions between students and their
environment will allow the implementation of strategies and
methodologies that enhance their skills and promote an inclusive
culture (Booth and Ainscow, 2015).

Introduccioén

a educacion inclusiva surge como una educacion mas equitativa, que
impulsa politicas, practicasy valores inclusivos, permitiendo que todos los
estudiantes puedan acceder a una educacion de calidad. La inclusién plantea
el acceso alaeducacion para todas las personas, sin importar sus caracteristicas
o condiciones, y promueve laigualdad y respeto de las diferencias al valorar a cada
estudiante, en especial a aquellos que enfrentan mayores desventajas sociales(SEP,
2019). Sin embargo, en la busqueda por laigualdad de oportunidades, los alumnos
con aptitudes sobresalientes (AS) del nivel de primaria enfrentan diferentes desafios
qgue pueden llegar a convertirse en barreras en su desarrollo. Esto se debe a que los
sistemas educativos aun se encuentran disefnados para atender a la generalidad,
en muchas ocasiones, sin realizar ajustes que respondan al potencial y ritmo de
aprendizaje de los alumnos.

El presente articulo tiene como eje lainclusién educativa de los alumnos con AS,
asi como visibilizar las barreras para el aprendizaje y la participacion (BAP). Primero, se
analiza el transito de lainequidad y exclusiéon hacia una educacion inclusiva que valora
la diversidad de capacidadesy talentos, enfatizando en la necesidad de la creacion
de entornos inclusivos que aseguren el acceso a una educacion de calidad a todas las
personas.
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Posteriormente, se revisan los desafios que enfrentan, asi como las oportunidades
que tienen los estudiantes, exaltando los apoyos especificos que requiereny la
necesidad de implementarlos en la comunidad escolar, para lograr el desarrollo integral
de cada uno, con una atencion equitativay justa para todos.

Por ultimo, al identificar las BAP de los estudiantes con AS en la comunidad
escolar, seinvita alareflexion acerca de laimperatividad de una educacion inclusiva
que responda a las fortalezas y necesidades de cada alumno y que, a su vez, permita
establecer entornos de aprendizaje adecuados.

Esimportante el analisis de la comunidad escolar como punto de partida parala
creacion de ambientes inclusivos que favorezcan el acceso ala educacion de todas
las personas, sinimportar sus caracteristicas; ademas, identificar las barreras para el
aprendizaje, permitiendo la planeacion de estrategias de atencion que las minimicen
o eliminen, y favorezca el aprendizaje de todos (Booth y Ainscow, 2015). Por lo tanto, el
objetivo del articulo es visibilizar las BAP que enfrentan los alumnos con AS en el nivel
de primaria.

Desarrollo

Inclusion educativa: de la inequidad y exclusién a la inclusién

Enlaactualidad, lainclusion es el tema central de la transformacion educativa en

todo el mundo, tanto en politicas publicas como en normatividad. Esto representa un
esfuerzo para brindar igualdad de oportunidades a todos los estudiantes, al reconocery
valorar sus diferencias, asi como impulsar la transformacion de la educacion tradicional
hacia una educacion con enfoque inclusivo, que valore y considere a todos los
escolares(SEP, 2019). Lo anterior incluye a aquellos con AS, quienes, por su diversidad

y necesidades especificas, en ocasiones tienden a pasar desapercibidos pues, aunque
cuentan con un potencial elevado que los distingue de su entorno, también los puede
llevar ala exclusién, al no recibir los apoyos requeridos para su pleno desarrollo (SEP,
2022).

En el contexto educativo, lainequidad y exclusion se pueden presentar con
carencias de recursos y materiales, asicomo en |la falta de acceso a oportunidades que
permitan desarrollar al maximo sus potenciales (SEP, 2019); en préacticas educativas,
en las cuales no se considere la diversidad; y en modelos uniformes en los que se
favorece alos estudiantes que se ajustan aunritmoy método de ensefanza estandar.
Asi, lainequidad se manifiesta al no brindarles el apoyo requerido, limitando sus
oportunidades de aprendizaje y crecimiento.

La educacion de estudiantes sobresalientes también atenta contrala inclusion
cuando los deja en un segundo plano; también al considerar al docente como el Unico
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que puede ayudar al alumno, y al dejar de lado laimportancia de su desarrollo social y
con sus pares(Olvera, 2008).

La exclusion e inequidad de los estudiantes con aptitud sobresaliente suele ser
menos visible. En muchos casos, su potencial queda invisibilizado debido a la falta de
programas o estrategias que se adapten a sus necesidades, al no recibir los desafios
intelectuales adecuados. En lo social, sus diferencias en intereses y habilidades los
hacen propensos al aislamiento por parte de sus pares(SEP, 2022).

Para atender las necesidades y potencializar las habilidades de los alumnos
con aptitud sobresaliente, se requiere de un conjunto de préacticas inclusivas en la
comunidad escolary aceptar que los mas capaces forman parte de la diversidad
escolar, percibiendo y verificando las caracteristicas de cada estudiante para adaptar
las estrategias educativas a sus necesidades. Ademas, es importante reconocer que
los estudiantes con altas capacidades no tienen asegurado el éxito escolar, y que, en
ocasiones, se sienten excluidos y vulnerables frente a un sistema que los hace sentir
invisibles (Cabezas, 2017).

Serequiere de una educacién inclusiva en la cual se percibay acojan las
diferencias. Con una atmosfera de igualdad, permitird a cada alumno expresary
desarrollar sus habilidades e intereses. No se trata solo de practicas inclusivas, sino
de conocery sequir los protocolos de deteccidn y atencion de los alumnos con aptitud
sobresaliente, partiendo de la capacitacion docente para ensefar a los mas capaces,
comprender cémo funcionan las emociones y como influyen en su aprendizaje, asi como
la atencién desde las primeras etapas de desarrollo (Cabezas, 2017).

Transitar del modelo tradicional a una verdadera inclusion educativa requiere
un cambio de paradigmas, pasando del enfoque donde se ignoran o minimizan
las necesidades de los estudiantes aun enfoque en el que se reconoce y valorala
diversidad de la comunidad escolar. De esta manera, la inclusién consiste en integrar
alaulaalosalumnosyasegurarse de que todos, sin importar sus caracteristicas,
habilidades o estilos de aprendizaje, puedan participar activamente en el proceso
educativo(2017); es decir, una educacion que brinde los mejores entornos de inclusion
e interculturalidad para los diferentes sectores de la poblacion. Por sus alcances, la
educacion inclusiva se define como un camino a seguir en donde los esfuerzos deben
ser en conjunto con las politicas educativas, comunidad escolar, familia y sociedad; una
educacion del sobresaliente eny para las sociedades del conocimiento (Olvera, 2008).

Un enfoque inclusivo busca identificar las BAP que enfrentan los alumnos, para
evitar que se conviertan en limitaciones para su desarrollo. Para lograrlo, se debe
incrementar la participacion de los estudiantes y transformar la educacion en un
espacio equitativo que brinde oportunidades de aprendizaje personalizado, a fin de que
todos puedan alcanzar su maximo potencial. En este sentido, lainclusion educativa
beneficia a todos los alumnos, sin importar su condicion; ademas, permite crear una
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comunidad con valores inclusivos, enla cual, la individualidad sea vista como una
fortalezay no como un obstaculo (Booth y Ainscow, 2015).

Desafios y oportunidades de los alumnos con aptitud sobresaliente

En el mundo de la educacion, uno de los grupos mas interesantes y generalmente
menos visibilizados es el de los estudiantes con aptitud sobresaliente. Estos poseen
capacidades intelectuales, artisticas o creativas que se encuentran por encimade la
media; destacan significativamente en su entorno escolar y social en cualquiera de
los campos: cientifico-tecnoldgico, humanistico-social, artistico y accion motriz; sin
embargo, también pueden presentar necesidades educativas especificas, ademas de
requerir un contexto facilitador que les permita desarrollar sus capacidades, asi como
satisfacer sus necesidades e intereses (SEP, 2022).

Aunque destacan significativamente del grupo social y educativo al que
pertenecen, asi como de sus pares en los primeros afos de vida debido a su inteligencia
y madurez (Alvarez et al., 2018), enfrentan una serie de desafios Gnicos en su desarrollo
académicoy personal; ademas, si aprovechan adecuadamente las oportunidades,
pueden llevarlos a tener logros excepcionales(SEP, 2022).

En este sentido, tres conceptos basicos giran en torno a la conceptualizacién del
término: aptitudes sobresalientes, altas capacidades y talentos; y el primero es el que
se ocupa en México. El talento hace referencia a un campo en especifico que puede ser
académico, artistico, creativo, l6gico, matematico, verbal, social y motriz(Covarrubias,
2018). Larelacion entre aptitud sobresaliente y talento consiste en que una persona no
puede ser talentosa si antes no tuvo una aptitud sobresaliente (SEP, 2022).

Uno de los principales desafios en la deteccién de alumnos con AS en el contexto
escolary enlos procesos de identificacidn, reconocimiento e intervencién es garantizar
igualdad de oportunidades para desarrollary atender las necesidades educativas
especificas de cada uno. Dichos estudiantes, a pesar de sus habilidades, pueden
presentar necesidades especificas; es decir, requieren de apoyos o ajustes en las
actividades o en el contenido de aprendizaje, pues presentan algunas caracteristicas
como aprender mas rapido y su vocabulario e intereses son muy diferentes al de
sus companeros; no obstante, en ocasiones, estas necesidades no tienen atencion
oportuna debido a que el contexto en lugar de ser facilitador de aprendizajes es un
entorno con barreras para el aprendizaje y la participacion (SEP, 2022). El principal
desafio es realizar los ajustes requeridos para que el medio sea un area de oportunidad
y no una BAP.

Otro desafio es la creacion de un contexto facilitador e inclusivo que potencialice
las habilidades y capacidades de los alumnos con AS, especialmente de aquellos que
viven en entornos vulnerables. Estos estudiantes pueden estar en riesgo tanto social
como educativo, sino reciben una atencién adecuada a su potencial, particularmente
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en los primeros afios (Alvarez et al., 2018). La oportunidad radica en crear un ambiente el
cual modifique los entornos social, familiar y educativo, con la finalidad de potencializar
sus habilidades y capacidades. Este contexto debe ser retador, estimulante y adecuado
para desarrollar su capacidad; de lo contrario, podrian experimentar frustracion,
desmotivacion o desinterés (SEP, 2022).

Sibien los estudiantes con aptitud sobresaliente no son una poblacién homogénea,
hay algunas caracteristicas que pueden compartir; por ejemplo, suelen ser muy
sensibles, emocionales, sociales; con altos niveles de creatividad, vocabulario
fluido y extenso; son empaticosy se preocupan por temas sociales; tienen gran
capacidad pararetener informacién, tendencia a ser lideres, aprenden mas rapido; sus
periodos de atencién y concentracion en temas de su interés son amplios, tienden al
perfeccionismo, tienen curiosidad por saber mas de las cosas; constantemente piden
mas informacion de los topicas. Estas caracteristicas pueden, o no, presentarsey
llegar a convertirse en una oportunidad o un desafio, dependiendo de si el estudiante
se encuentra en un contexto facilitador u obstaculizador del desarrollo personaly
académico(2022).

Otro desafio para los estudiantes con AS es erradicar las ideas, creencias o
estereotipos que existen. Algunos de estos prejuicios son los siguientes: siempre tienen
buenas calificaciones; es mas probable que un nino tenga aptitudes sobresalientes a
una nina; siempre se comportan bien; les gusta estar aislados; tienen el mismo nivel
de desarrollo emocional, cognitivo, social y motriz; no les gusta jugar, les agrada ser
el ejemplo de sus companeros; quieren reconocimiento; siempre tendrén unavida
exitosay no requieren atencion especial, pues la familia brindara esta atencion (2022).
La oportunidad radica en cambiar estas percepciones erréneasy promover una
comprension mas ampliay adecuada sobre las necesidades y caracteristicas de estos
estudiantes, lo cual contribuiria a una mejor atencion y desarrollo de su potencial.

Enlacomunidad escolar prevalecen creencias, ideas y valores que guian las
acciones diarias para la atencion de los estudiantes(2022). Sin embargo, uno de
los grandes desafios es transformar estas creencias y valores hacia una vision
mas inclusiva, equitativay justa, que permita respetary valorar las diferencias, las
semejanzas entre los alumnos. La oportunidad radica en crear una comunidad escolar
solidaria que promueva el desarrollo integral de los estudiantes, donde prevalezcan los
valores inclusivos. Esto implica desarrollar culturas, politicas y practicas inclusivas que
favorezcan su participacion en las actividades de ensenanza-aprendizaje, impulsando
el desarrollo de sus habilidades y potencialidades, y eliminando cualquier forma de
exclusion (Booth y Ainscow, 2015).

Los desafios alos que se enfrentan los estudiantes con aptitud sobresaliente son
reales, pero también las oportunidades para desarrollar todo su potencial; siemprey
cuando se les brinde un entorno educativo adecuado a sus necesidades. La clave esta
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en realizar los procesos de identificacion y aplicar las estrategias de atencién acordes
con sus necesidades, asi como proporcionarles los recursos y apoyos requeridos para
que puedan prosperar académicay emocionalmente.

Barreras para el aprendizaje y la participacion (BAP)

Las BAP son aquellas dificultades que impiden a los alumnos accedery ejercer su
derecho ala educacién. Se clasifican en estructurales, normativas, didacticasy
actitudinales. Para ser minimizadas o eliminadas, se requiere comenzar con su
identificacién y reconocimiento, a fin de pasar a la planeacion de acciones en las
diferentes dimensiones para la educacion inclusiva: culturas, politicas y practicas,
basandose en los valores inclusivos (Booth y Ainscow, 2015).

En el enfoque de educacion inclusiva, surge el término de barreras para el
aprendizajey la participacion para movilizar paradigmas tradicionales y eliminar
practicas educativas que segregan, discriminan o excluyen a los grupos mas
vulnerables o en situacion de riesgo (Covarrubias, 2019).

Los estudiantes con aptitudes sobresalientes, dependiendo del contexto en
el que se desenvuelveny los actores cercanos a ellos, pueden enfrentar algunas
de las siguientes BAP: no se consideran las actividades de enriquecimiento en la
planeacion escolar; la metodologia del aula prioriza actividades repetitivas, mono6tonas
y mecanicas, sin propiciar el enriquecimiento, desafios o retos; la ensefanza es
homogéneay no brinda los apoyos que requiere cada estudiante; la familia tiene un nivel
alto de exigencias y expectativas de sus hijos; la escuela no cuenta con los materiales o
equipo especifico para atender a las diferentes aptitudes; no hay espacios deportivos,
insumos para crear ciencia o material especializado en diferentes dreas (SEP, 2023).

Para eliminar o minimizar las BAP es necesario que la comunidad escolar
implemente estrategias para fomentar un entorno inclusivo, en el cual se valoren tanto
los logros académicos como el bienestar socioemocional (Booth y Ainscow, 2015). Esto
puede incluir programas de aceleramiento o enriquecimiento en el aula, la escuelay
fuera de ella; programas de mentoria, grupo de apoyo entre pares, espacios en donde
los estudiantes puedan compartir con otros sus intereses y experiencias; creacion de
centros de interés, rincones tematicos, trabajo cooperativo, conferencias, planeacion
coninteligencias multiples, trabajo por proyectos, ensenanza diferenciada, semanarios,
compactacion curricular, aprendizaje basado en problemas, estudio independiente,
bibliotecas, talleres, trabajo con la familia, encuentros, concursos, ferias de arte,
cienciay deporte, entre otros (SEP, 2022).

Un centro inclusivo requiere de una transformacion, la cual se logra mediante la
implementacion de valores inclusivos en las practicas educativas, asi como un trabajo
colaborativo con la comunidad escolar que permita identificar los aspectos a trabajar
y decidir la manera de realizarlo. Lainclusion tiene un enfoque basado en principios
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educativos y sociales, lo cual permite disminuir la exclusion de los alumnos (Boothy
Ainscow, 2015).

Los alumnos con aptitud sobresaliente no solo necesitan ser desafiados
intelectualmente, sino también ser comprendidos y apoyados emocionalmente, asi
como un cambio de paradigmas de exclusién ainclusivos para visibilizar las barreras
para el aprendizajey la participacion; para ello es esencial permitir a las escuelas y
docentes reconocer sus necesidades especificas y crear entornos de aprendizajes
flexibles e inclusivos en donde todos puedan participar activamente y potencializar las
habilidades y aptitudes de los alumnos.

Conclusion

Lainclusion educativa de los estudiantes con aptitudes sobresalientes en el nivel de
primaria es un tema que conlleva el compromiso constante de conocer, reconocery
responder a las particularidades de cada alumno. La educacion se transforma de un
modelo tradicional hacia modelos mas inclusivos; sin embargo, aun persisten barreras
para el aprendizajey la participacion, limitando el desarrollo pleno de estos estudiantes
en el entorno escolar. Tanto las politicas publicas como las practicas educativas deben
ir mas alla de una simple integracion, para promover una cultura escolar de inclusion
que permita el accesoy la participacion de los estudiantes, ademas de valorary
fomentar sus habilidades, caracteristicasy talentos.

Los estudiantes con AS, sin un entorno estimulante, no van a desplegar todo su
potencial, por ello es primordial la identificacion temprana, desde los primeros afnos de
vida, para cubrir con sus necesidades y crear entornos inclusivos adecuados (Alvarez et
al., 2018).

El presente articulo ha resaltado laimportanciay la necesidad de identificar las
BAP enfrentadas por los alumnos con aptitudes sobresalientes, e implementar apoyos,
estrategias pedagogicasy ajustes curriculares adaptados a las caracteristicasy
necesidades de cada uno. Solo a través de un enfoque integral y sensible a la diversidad,
el sistema educativo podra ofrecer a estos estudiantes las oportunidades necesarias
para desarrollarse y alcanzar su maximo potencial, contribuyendo a una educacion mas
justa, equitativay enriquecedora para todos. *¢
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Aprecio por el patrimonio cultural a través del
aprendizaje vivencial de las artes

Appreciation for cultural heritage through experimental learning of arts

Resumen
Palabras clave: arte, diversidad, El presente articulo parte de un dialogo interdisciplinario con
experiencia, interdisciplina. laintencion de preservary valorar la diversidad del patrimonio
cultural. Se muestra al aprendizaje vivencial como una via para
acercar alos estudiantes a su patrimonio, tangible e intangible,
promoviendo un entendimiento més personal y significativo, pues
combina la experiencia sensorial, la emociény lareflexién. En
este proceso se retoma a Dewey (1998), Rogers (1983), Kolb (1976) y
Eisner(1994). Finalmente, se menciona que el arte juega un papel
decisivo en la apropiacién del patrimonio cultural, debido a su
relacion con la experiencia, la significacion, lo que acontece, lo

que se siente y se percibe. Version en lenqua de sefas mexicana

Abstract
Keywords: art, diversity, experience, This article is based on an interdisciplinary dialogue with the
interdiscipline. intention of preserving and valuing the diversity of cultural
heritage. Experiential learning is shown as a way to bring students
closer to their tangible and intangible heritage, promoting a more

personal and meaningful understanding, as it combines sensory
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experience, emotion and reflection. This process refers to Dewey
(1998), Rogers(1983), Kolb (1976) and Eisner (1994). Finally, it is
mentioned that art plays a decisive role in the appropriation of
cultural heritage, due to its relationship with experience, meaning,
what happens, what is felt and perceived.

Introduccion

ste trabajo parte de un encuentro interdisciplinario con laintencién de aminorar

la situacidn de crisis sistémica que se vive en la actualidad; vislumbrala

posibilidad de aportar herramientas, desde la labor de los profesores, que
contribuyan a la disminucion de la pérdida de diversidad del patrimonio cultural. La
interdisciplina es una forma de relacionarse con el otro para poder trabajar en conjunto
enlaresolucion de problemas que afectan larealidad en la que se vive. El desarrollo
de este articulo se llevo a cabo a través de un proceso interdisciplinario, en el cual se
detectaron necesidades, puntos de encuentro y diferencias para enriquecer la practica
docente respecto a la educacion artistica.

Este proceso partié de laidea de que, para salvaguardar la diversidad del
patrimonio cultural, es necesario conocerloy apreciarlo. Para lograr dicho aprecio,
se considerd pertinente abordar el patrimonio cultural de manera que no fuera visto
desde la univocidad ni percibido como algo externo, sino que permitiera valorar la
diversidad desde la reconstruccion interna del mismo. En este sentido, en el didlogo
interdisciplinario se identifico el aprendizaje vivencial como una herramienta que
acercaalos estudiantes a la diversidad del patrimonio cultural. Esto mediante
experiencias que comienzan por los sentidos, involucran emociones que les dan unidad
alas mismas, y conllevan una reflexion de la vision a futuro y el desarrollo integral de los
estudiantes.
Elarticulo se divide en los siguientes apartados:

e Elaprecio por el patrimonio cultural: Donde se caracteriza el concepto de
patrimonio culturaly la relevancia de considerar su diversidad en el aprecio del
mismo.

e Elaprendizaje vivencial: Se describe el término aprendizaje vivencial y como se ha
ido construyendo alo largo del tiempo.

e Elaprecio por el patrimonio cultural en el &mbito educativo. Se relacionala
evolucion historica del concepto de patrimonio cultural con laformaenla que se
ha ensenado. A partir de esto, se plantea la necesidad de desarrollar y analizar
propuestas educativas, por medio del aprendizaje vivencial. Igualmente, se
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retoman las cualidades del arte como via para apreciar el patrimonio cultural, a
través de un aprendizaje vivencial.

Finalmente, se concluye haciendo énfasis en la esperanza de que este articulo sirva
como detonante para continuar la busqueda de vias que acerquen a los estudiantes a su
patrimonio cultural de una manera mas vivencial y significativa.

Desarrollo

Aprecio por el patrimonio cultural

La sociedad actual se encuentra ante una situacion de crisis sistémica(Vilches y Gil-
Pérez, 2016) que incluye un conjunto de problemas vinculados, como la degradacion

de los ecosistemas terrestres, la pérdida de biodiversidad y la destruccion de

recursos fundamentales. La diversidad del patrimonio cultural como dimension de la
biodiversidad también se encuentra en peligro; al respecto, Morin(2011) menciona que
“debemos conservar la vida del planeta, las diversidades biol6gicas y humanas, seguir
emocionandonosy enriqueciéndonos con los tesoros sublimes de las grandes culturasy
los grandes pensadores”(p. 37).

En este sentido, la Organizacion de las Naciones Unidas parala Educacion, la
Cienciayla Cultura(Unesco), en su17.2reunion celebrada en 1972, considera que
tanto el patrimonio cultural como el natural se encuentran en peligro de destruccion.
Esto se debe no solo a su proceso normal de deterioro, sino también por cuestiones
econdmicasy sociales que lo alterany llevan a un empobrecimiento devastador para
todos los pueblos del mundo.

Este trabajo es del ambito educativo, por lo que el presente articulo parte dela
definicion propuesta por la Unesco (1972) sobre patrimonio cultural:

[...]los monumentos: obras arquitectdnicas, de escultura o de pintura monumentales,
elementos o estructuras de caracter arqueoldgico, inscripciones, cavernas y grupos
de elementos, que tengan un valor universal excepcional desde el punto de vista de

la historia, del arte o de la ciencia; los conjuntos: grupos de construcciones, aisladas
o reunidas, cuya arquitectura, unidad e integracién en el paisaje les dé un valor
universal excepcional desde el punto de vista de la historia, del arte o de la ciencia; los
lugares: obras del hombre u obras conjuntas del hombre y la naturaleza asi como las
zonas, incluidos los lugares arqueolégicos que tengan un valor universal excepcional

desde el punto de vista historico, estético, etnoldgico o antropoldgico (p. 2).
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La definicion anterior hace referencia sobre todo a la parte tangible del patrimonio
cultural; sin embargo, como mencionan Niklas et al. (2018), primero se intentaba
conservar solamente los objetos de valor artistico e histérico; posteriormente, se
considero también lo intangible y cotidiano. Al respecto, Bonfil (2003) menciona que
hablar del patrimonio cultural de un pueblo es referirse al

Acervo de elementos culturales —tangibles unos, intangibles los otros— que una
sociedad determinada considera suyos y de los que echa mano para enfrentar sus
problemas]...]; para formular e intentar realizar sus aspiraciones y sus proyectos;

paraimaginar, gozary expresarse (p. 47).

Por lo tanto, la definicion abarcaria también costumbres, conocimientos, habilidades 'y
formas de expresion simbdlica.

El patrimonio cultural es un elemento clave para dar sentido y significado a las
acciones que realizan los seres humanos, porque todas suceden en un contexto. Cabe
senalar que la cultura no es estatica, se transforma a través de un proceso dinamico,
que obedece a factores internos como a externos, en el cual pueden enriquecerse
elementos culturales existentes, crear nuevos o ser sustituidos por otros (Bonfil, 2003).
Asi, el patrimonio cultural de cada pueblo se integra por los objetos culturales que se
mantienen vigentes, ya sea para cumplir con su proposito original o como parte de un
legado historico.

Este articulo considera como punto medular la parte artistica del patrimonio
cultural, sin olvidar suimagen global, debido a que es necesario tenerla en mente para
poder comprender las conexiones entre las distintas facetas del patrimonio cultural que
requieren la misma atenciény proteccion. Ademas, es necesario recordar que el mundo
incluye una diversidad de sociedades y, por lo tanto, una diversidad de patrimonios, que
deben ser apreciados sin considerar unos superiores a otros.

En el caso de México, al igual que otros paises colonizados, se requiere trabajar
esto ultimo, ya que todavia se tiene en la memoria historica una sobrevaloracion de
laideologia dominante, en este caso, la occidental. La situacion se mantiene vigente
de forma implicita en las creencias y explicita en las practicas que se realizan hasta
nuestros dias. Como menciona Bonfil (2003):

La condicion excluyentey la pretension exclusiva de la cultura occidental dominante
deben ser eliminadas. No podemos persistir en la tercaidea de que la Unica

manera valida de entender el patrimonio cultural de México es la que se derivade la
civilizacién occidental. De una vez por todas, debemos aprender a ver a Occidente
desde nuestra propia, ricay variada conformacion cultural, en vez de seqguir viendo a

México solo con la optica estrecha de la cultura occidental (p. 70).
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El aprendizaje vivencial

El término de aprendizaje vivencial se ha venido construyendo a lo largo de los anos con
base en las teorias que hablan del aprendizaje, a partir de las experiencias propuestas
por autores como Dewey (1998), Rogers(1983), Kolb (1976) y Eisner(1994). Se considera
vivencial por el contacto con unarealidad fisica y tangible que es percibida mediante
los sentidos y reconstruida o decodificada de manera personal después de haberla
interiorizado. En este proceso interviene, de maneraimportante, la parte emocional en
la construccion del conocimiento.

El primero en destacar laimportancia de la experiencia para el aprendizaje fue
Dewey (1998). Este autor considera que la experiencia solo puede comprenderse si se
observan sus elementos pasivos y activos. Los primeros se encuentran en el hacery
los segundos en el experimentar: “cuando el cambio introducido por la accion se refleja
en un cambio producido por nosotros, entonces el mero fluir esta cargado de sentido.
Aprendemos algo” (p. 124). De esta manera, el aprendizaje se vuelve significativo enla
medida en que resulta de una accion intencionada y no como fruto de circunstancias
casuales.

Es hasta 1969 cuando Rogers define el término aprendizaje vivencial considerando,
entre sus caracteristicas, que parte del compromiso personal, donde se involucran
aspectos afectivos y cognitivos; se autoinicia, es decir, la sensacién de logro proviene
delinterior de la persona aunque el estimulo para el descubrimiento provenga del
exterior; es penetrante, puede transformar la conductay personalidad del que aprende;
es evaluado por el alumno; y por ultimo, que su esencia es la significacién adquirida
a partir de la construccion de la experiencia total del que aprende. Por lo tanto, el
aprendizaje vivencial o experiencial son términos que aluden alo mismo, solo varia su
nominacion de acuerdo con las diferentes traducciones que se han realizado.

Segun Rogers(1983), existen dos tipos de aprendizaje, el que solo es memoristico,
en cuyo proceso no intervienen las emociones de modo que lo aprendido no tiene
significacion personal; y el experimental o vivencial, que lleva a la persona ainvolucrar
tanto sus pensamientos como sus sensaciones en el momento de la accioén, porlo que lo
aprendido dificilmente sera olvidado. Como en este tipo de aprendizaje “se combinan lo
légicoy lointuitivo, el intelecto y las sensaciones, el conceptoy la experiencia, laideay
el significado”(p. 71).

Esta referencia del autor tiene completa conexién con la parte sensitiva, son
los sentidos quienes abren las puertas al aprendizaje. Respecto a eso, Eisner(1994)
considera que el nino abstrae los conceptos antes de conocer sus nombres mediante
el sistema sensorial, vivenciando los sabores, los colores, el movimiento, los sonidos.
En este proceso, el juego organizado es el medio por el cual el infante interactua con el
ambiente que lo rodea.
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En ese mismo sentido, Kolb (1976) propone un modelo de aprendizaje experiencial
que incluye cuatro etapas: la experiencia concreta, la observacion reflexiva, la
conceptualizaciony la aplicacion. Cada una de estas se puede definir con cuatro
verbos o acciones: sentir, mirar, pensary hacer. Enla primera etapa se aprende al estar
involucrado en una actividad, identificando cémo se siente. Durante la segunda etapa
sereflexiona acerca del proceso que se vivio, obteniendo mas informacion acerca del
mismo y comprendiendo la experiencia. En la tercera etapa se organiza el conocimiento,
reconociendo patrones, normas, conclusiones para poder transferir lo aprendido de un
contexto a otro. Y, por ultimo, en la cuarta etapa se aplica lo aprendido, creando asiuna
nueva experiencia para comenzar otra vez el ciclo.

El aprecio por el patrimonio cultural en el dmbito educativo

Considerando que la pérdida de diversidad del patrimonio cultural es un problema

que afecta negativamente a todos los sectores de la sociedad, seria conveniente que
cadauno de estos aportaraideas que conduzcan a minimizarlo. Este articulo se centra
en el sector educativo, en el cual, silos docentes ignoran la relevancia de apreciar la
diversidad del patrimonio cultural, pueden considerar solo una visién en su labor, de
manera que limiten la percepcion de los estudiantes.

Laformaunivoca de acercar alos alumnos al patrimonio cultural genera prejuicios
yrigidez enlaforma de apreciar los mismos, esto asfixia su creatividad y restringe
su apertura ante la diversidad de manifestaciones culturales. Cabe recordar que
anteriormente la ensenanza del patrimonio cultural era academicista, se centraba
en el objeto patrimonial y en promover una vision unidisciplinar del patrimonio desde
la historia del arte; el museo era el que mostraba e informaba acerca del patrimonio
cultural.

Posteriormente, al incluirse las facetas tangibles e intangibles en la definicion de
patrimonio cultural, asi como al subjetivar su creaciény conservacién, la educacion
del mismo se replantea. En esta nueva postura se considera al estudiante como un
agente activo que otorga significatividad al patrimonio. Es necesario que se parta del
patrimonio cultural mas cercano alos alumnos para que posean un valor identitario y,
por lo tanto, trascienda a su vida cotidiana.

Es asicomo a través del aprendizaje vivencial se pueden enlazar las experiencias
cercanas con los nuevos conocimientos que fomenten en el estudiante un aprecio
por su patrimonio cultural. En este proceso, el arte juega un papel decisivo, como
menciona Barrena(2015): “el arte tiene que ver con la experiencia, y tiene que ver con
la significacion que le damos ala misma, alo que nos acontece, alo que sentimosy
percibimos”(p. 154). De esta manera, se considera que el estudio del patrimonio cultural
debe tener un énfasis en las manifestaciones artisticas que lo conforman, asi como en
larecreacion de estas, ya que, como comenta Dewey (1998), el acto de percibirno es
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pasivo, hay que involucrarse, de manera que para percibir el observador tiene que crear
su propia experiencia. Esta creacion debe vislumbrar conexiones entre los elementos
de la obra, comparables a las que sintio el autor, de modo que pueda distinguir la
organizacion de esta: “sin un acto de recreacion, el objeto no es percibido como obra de
arte”(p. 62).

La propuesta de apreciar el patrimonio cultural, por medio de un aprendizaje
vivencial del arte, implica poder retomar sus cualidades. Entre estas se destacan que
elarte indicaideales que actian como fines ultimos del ser humano; es un medio de
expresion que permite conocerse mejory liberar nuestras emocionesy sentimientos; es
una forma de comunicacion, para transmitir a otros lo que se piensay se siente; el arte
transforma a uno mismo y al mundo, y puede ser una herramienta para unir a los seres
humanos, mejorar su forma de viday convivencia; por ultimo, el arte ayuda a desarrollar
nuevas formas de percibiry observar, potencializando la sensibilidad (Barrena, 2015).

Conclusion

Laamalgama que se presenta en este articulo entre el patrimonio cultural, el
aprendizaje vivencial y el arte hace posible que los estudiantes tengan experiencias
que comiencen por los sentidos e involucren sus emociones y su pensamiento en una
organizacion dinamica. Cabe destacar el papel del arte en este proceso como medio
para sensibilizar, englobar razény emocion, lo cual permite al alumno conectar con el
contenido de una manera mas personal.

La propuesta de apreciar el patrimonio cultural, a través de un aprendizaje
vivencial del arte, es un camino, unaruta que se fue trazando para poderincidirenla
propia labor, pero también en la de los demas docentes. Se espera que este articulo
despierte el interés por encontrar e implementar herramientas que fortalezcan la labor
profesional.

De esta forma, cada docente podra aportar algo a la busqueda de mejorar su
trabajo, mediante la construccion o reconstruccion de vias que contemplen cada
vez mas la complejidad del mundo en el que vivimos. En este proceso habra que
conjuntar los esfuerzos de todos los sectores de la sociedad para establecer un didlogo
interdisciplinario, que permita colaborar en conjuntoy contribuir a la disminucion de
problemas, como la pérdida de la diversidad cultural, que forman parte de la situacién
de crisis sistémica que se vive en la actualidad. ¥¢
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¢El ciclo menstrual afecta el desempeno
académico?

Does the menstrual cycle affect academic performance?

Resumen

Palabras clave: ansiedad, autoeficacia Las experiencias de menstruacién de las estudiantes
académica, menstruacion,

ce - universitarias pueden impactar negativamente su educacion, por
procrastinacion académica.

lo que se requieren respuestas programaticasy politicasenla
universidad para mejorar el bienestary compromiso educativo de
ellas. Conocer los cambios hormonales durante este proceso, asi
como los efectos ocasionados por estas hormonas, es crucial para
el desarrollo de estrategias conductuales que los contrarresten,
ademas de la creacion de politicas que permitan atender los
problemas relacionados con la menstruacion de manera dignay
eficiente. De lo contrario, variables académicas que impactan en
las trayectorias escolares, como la autoeficacia académica, la
procrastinacion, laautoestimay la ansiedad, pueden comprometer
el desempeno académicoy el derecho a una educacion integral

digna. Version en lengua de senas mexicana
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Abstract
Keywords: anxiety, academic College students’ menstruation experiences can negatively
self-efficacy menses, academic impact their education, so programmatic and policy responses are

procrastination.

required at the college to improve their well-being and educational
engagement. Knowing the hormonal changes during this process,
as well as the effects caused by these hormones, is crucial for

the development of behavioral strategies to counteract them,

as well as the creation of policies that allow problems related to
menstruation to be addressed in a dignified and efficient manner.
Otherwise, academic variables that impact school trajectories,
such as academic self-efficacy, procrastination, self-esteem and
anxiety, may compromise academic performance and the right to
adignified integral education.

Introduccion

amenstruacion es un proceso natural en las mujeres en edad reproductiva,
caracterizado por cambios fluctuantes y predecibles en los niveles de

estradiol, progesterona, hormona foliculo estimulante y hormona luteinizante.

Este ciclo comienza en la pubertad, una etapa del desarrollo que se distingue

por cambios fisicos y emocionales causados por la expresion de los caracteres
sexuales secundarios, aunado alos cambios hormonales a nivel cerebral, y se repite
mensualmente hasta lallegada de la menopausia en la etapa del climaterio, que se
determina por el cese menstrual y una considerable disminucion hormonal. Entonces,
las variaciones hormonales relacionadas con la edad reproductiva de las mujeres
pueden afectar transitoriamente diversos aspectos de la vida cotidiana, entre ellos el
académico.

De acuerdo con Schmalenberger et al. (2021), los sintomas ocasionados por la
menstruacion son, por lo menos, incomodos, pero hay otros efectos de los que se habla
poco. Dias antes de que inicie el periodo menstrual se pueden manifestar sintomas
transitorios de ansiedad y depresion en consecuencia a la disminucion en los niveles
de las hormonas antes mencionadas, lo cual afecta la manera enla que se percibey
responde a los estimulos del entorno. Estos sintomas se relacionan estrechamente
con la procrastinacion, es decir, con el hecho de posponer actividades molestas por
otras mas gratificantes, aunque resulten perjudiciales a largo plazo, por ejemplo,
dejar a ultima hora proyectos planeados con antelacion; también pueden afectar la
autoeficacia académica, o sea, al conjunto de creenciasy juicios sobre las propias
habilidades con las que se cuenta para realizar dichas tareas. Estas conductas
acadéemicas son de suma importancia para el desempeno escolar. De modo que al
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aumentar los niveles de ansiedad y depresion, de forma transitoria por los cambios
hormonales, pueden verse reflejados tanto en la postergacion de tareas como en

la autoeficacia académica. Por lo que al conocer el ciclo menstrual y contar con
estrategias que ayuden a contrarrestar sus sintomas, es posible evitar el ausentismo
escolar ocasionado por las molestias de este proceso inherente a la mujer. El brindar
acceso a productos de higiene menstrual y farmacos desinflamatorios en espacios
educativos paralas estudiantes es importante para mejorar su calidad de viday que
puedan ejercer su derecho a una educacion digna.

Desarrollo

;0ué es la menstruacion?

La menstruacion es un proceso natural en las mujeres en edad reproductiva, en

el cual el utero desprende sangre y tejido a través de la vagina. Este iniciaenla
menarquia(aparicién de la primera menstruacion)y termina hasta la menopausia
(Ultima menstruacion). El ciclo menstrual comienza con una serie de cambios debido
alas hormonas gonadales (estradiol y progesterona), sustancias quimicas secretadas
por el ovario, una glandula gonadal del cuerpo femenino. El ciclo menstrual dura
aproximadamente de 21-35 dias.

De acuerdo con Schmalenberger et al. (2021), los niveles de las hormonas ovéricas

dividen al ciclo menstrual en dos principales fases: folicular o fase preovulatoriay
la fase lutea o fase posovulatoria(Figura 1). La fase folicular (dia 1-13) comienza con
el desprendimiento del endometrio proliferativo, causado por los bajos niveles de

estradiol, lo que ocasiona un sangrado vaginal (menstruacion) durante 3 a 5 dias. Cuando

los niveles de estradiol aumentan, el tejido de revestimiento del Utero se regenera(dia

B)y el sangrado se detiene, iniciando la fase folicular tardia. Cerca del dia 13 del ciclo, el
estradiol llega a su punto maximo y comienza a descender, terminando la fase folicular
con el dia de la ovulacién. Durante la fase folicular, ademas, los niveles de progesterona
permanecen bajos(0.2-1.5 ng/ml), pero estables; mientras que el estradiol (25-75 pg/ml)

aumenta gradualmente hasta llegar a la fase folicular media.

Asi, lahormona foliculo estimulante causara que madure el 6vulo contenido en
el foliculo de Graaf. Cuando el estradiol se eleva a un punto critico (200-600 pg/ml),
el hipotalamo, una estructuralocalizada en la base del cerebro anterior, incrementa
la secrecion de la hormona liberadora de gonadotropina (GnRH), la cual viaja por el
sistema venoso portal pituitario a la adenohipofisis y estimula el aumento de otras
dos hormonas: luteinizante (LH)y foliculoestimulante (FSH). El estradiol disminuye
drasticamente de 12 a 16 horas antes de la ovulacién, aqui, el ovario expulsa un 6vulo
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maduro gracias ala FSH, el cual es transportado por las trompas de Falopio hasta el
Utero(Carmichael et al., 2021).

Figura 1. Efectos de las hormonas gonadales a lo largo del ciclo menstrual
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Fuente: Elaboracién propia coninformacion de Carmichael et al. (2021) e Hidalgo-Lopez et al. (2020).

La segunda fase, lutea(entre el dia 15-18), inicia el dia después de la ovulacién con la

LH transformando los restos del foliculo dominante en el cuerpo uteo, produciendo
progesterona. Enla fase lUtea media, 5-7 dias después de la ovulacion, se alcanzan los
niveles maximos de progesterona(10-20 ng/ml)y vuelven a subir los niveles de estradiol
(100-300 pg/ml), permitiendo la implantacion de un 6vulo fecundado. En caso contrario,
el cuerpo luteo deja de liberar progesterona, involuciona, iniciando asi la fase Iutea
tardia con las hormonas regresando a su estado basal, reiniciando el ciclo. El tiempo

de cada fase puede variar en gran medida, siendo mas consistente la fase lutea que la
folicular, que provoca la varianza en la duracion total del ciclo (Carmichael et al., 2021;
Schmalenberger et al., 2021).

Las oscilaciones en los niveles plasmaticos de las hormonas gonadales alo largo
del ciclo menstrual tienen relacion con cambios en el estado de animo por sus efectos
sobre diversas estructuras cerebrales relacionadas con el procesamiento emocional,
afectando este proceso desde la menarquia hasta el climaterio. Los niveles elevados de
esas hormonas se relacionan con una actitud de optimismo y bienestar; por el contrario,
los niveles bajos se asocian con tristeza, ansiedad e incluso estados depresivos. Asi,
cuando las hormonas gonadales disminuyen para dar lugar a la menstruacion, momento
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caracterizado por estados elevados de ansiedad y un periodo transitorio de depresién,
se habla de un sindrome de abstinencia a los neuroesteroides. Entonces, la fluctuacion
natural de los niveles plasmaticos hormonales que dan origen al ciclo menstrual influye
significativamente en el estado emocional femenino; en tanto que, en la menopausia,
caracterizada por el cese de esa ciclicidad hormonal, y alo largo del climaterio, dejan
de ocurrir esas oscilaciones plasmaticas hormonales y se presente una reduccion
importante de hormonas, lo que genera una vulnerabilidad a presentar sintomatologia
ansiosay depresiva por tiempos mas prolongados.

Para dimensionar la situacion, en cifras de la Encuesta Nacional de Bienestar
Autorreportado (ENBIARE) del 2021(INEGI, 2021), se indico que el 19.5 % de la poblacion
femenina mexicana manifiesta sintomatologia depresiva; y el 23.2 %, ansiedad severa,
en contraste con los de la poblacién masculina en la que solo el 15 % presenta ansiedad
severa. Esto sugiere que dado el papel de las hormonas gonadales en el estado de
animoy su participacién en la ejecucion de conductas dependientes de hormonas,
resulta interesante determinar sus efectos sobre conductas académicas.

Estrégenosy cognicién

El cerebro esta constituido por células Ilamadas neuronasy células gliales. Las
neuronas son la materia gris que procesa e integra toda la informacién que entra

al cerebro. Tienen pequenas ramificaciones llamadas dendritas, las cuales, a su

vez, tienen prolongaciones citoplasmicas en forma de espinas, Ilamadas espinas
dendriticas, que suelen retraerse o incrementarse cuando las neuronas establecen mas
contactos sinapticos o estan en algun proceso de aprendizaje.

Desde el siglo pasado, diversos estudios en investigacion basica, realizados en
modelos animales, demostraron que en el hipocampo, debido al estrogeno, las espinas
dendriticas de las neuronas de estructuras cerebrales se modifican alo largo del ciclo
hormonal de las hembras (Mishra, 2024). El hipocampo es una estructura que cambia su
plasticidad cerebral con base en la adquisicion de nuevos aprendizajes explicitos que
implican el desarrollo de habilidades motrices, aprendizajes procedurales, recordar
episodios autobiograficos importantes, asi como aprendizajes espaciales.

Deigual modo, ante las fluctuaciones en los niveles hormonales durante el
periodo premenstrual, varios procesos cognitivos pueden verse afectados, como la
atencidn, el control de impulsos, la autorregulacion, entre otras funciones ejecutivas
estrechamente relacionadas con la procrastinaciony la autoeficacia académica.
Entonces, el rendimiento cognitivo varia alo largo del ciclo menstrual como funcién
directa de los niveles de estrogeno. Algunos estudios han indicado que entre el 10 y el
14 % de las estudiantes de secundaria se alejan periédicamente de la escuela debido a
problemas con el ciclo menstrual, mientras que otros reportan pocos o ningun efecto
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debilitante sobre la capacidad cognitiva o del rendimiento a lo largo del ciclo menstrual
(Sherry, 1988).

Aunque las mujeres representan el 70 % de los casos de Alzheimery el 65 % de
los de depresion, menos del 1% de lainvestigacion sobre imagenes cerebrales se
lleva a cabo en mujeres. La mayoria de los estudios se enfocan en los hombres para
evitar las consecuencias de la ciclicidad hormonal y, en cambio, cuando se hacen
estudios en féminas, pocos describen la fase del ciclo menstrual en que estan siendo
evaluadas, aun sabiendo que los niveles hormonales influyen en la ejecucion de pruebas
psicomeétricas, tareas cognitivas y académicas. Por lo tanto, es importante que estas
fluctuaciones hormonales alo largo del ciclo se conviertan en uno de los principales
focos de atencion cuando se estudian las funciones cognitivas y emocionales de las
mujeres. Actualmente, las féminas incursionan cada vez mas en ambitos educativos
superiores, por lo que su vulnerabilidad a padecer ansiedad puede influir en variables
de rendimiento académico, en paralelo con variaciones en su autoestima, autoeficacia
y procrastinacion. El hecho de que el cerebro cambie alo largo del ciclo menstrual es
especialmente destacable, porque la mayoria de las mujeres experimentan casi 450
ciclos menstruales alo largo de 30-40 afios de su vida (Mishra, 2024).

Hormonas gonadales y rendimiento académico
Los efectos negativos y los sintomas del ciclo menstrual se han informado con
frecuencia en laliteratura cientifica, y son extremadamente frecuentes. La propension
a estados de animo y sintomas negativos es significativamente mayor durante la fase
premenstrual y menstrual. Lairritabilidad, la inquietud, la tensiony la labilidad del
estado de animo son prominentes durante el sindrome premenstrual, que involucra
componentes emocionales, somaticos y conductuales. Mas del 50 % de las mujeres que
menstruan llegan a reportar que sufren dolores menstruales agudos (dismenorrea), por
niveles elevados de prostaglandinas que causan una contractilidad excesiva del utero.
La posibilidad de que las estudiantes puedan experimentar déficits cognitivos
temporales en la fase premenstrual ha provocado mucha controversia alo largo del
tiempo. Existe una creencia social generalizada de que el funcionamiento intelectual
es perjudicado en cierta medida, y que el rendimiento académico disminuye durante
las fases premenstrual y menstrual del ciclo normal. De hecho, Sherry et al. (1988)
reportaron por primera vez que casi la mitad de su muestra de alumnas universitarias
manifestaron sintomas considerables de malestar premenstrual/menstrual; mientras
que otros autores han reportado que alrededor del 30 % de diversas muestras de
mujeres universitarias externan un rendimiento académico deficiente antes de la
menstruacién (Munro et al., 2021). Por lo tanto, la mayoria de las discentes atribuyen
ciertainterrupcion de su trabajo académico a la aparicion de sintomas premenstruales
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y una minoria informa una alteracion grave o generalizada en su desempeno.

Conrelacién al desempeno académico, la autoeficacia esta presente en muchos
aspectos de lavida, incluidas las tareas educativas, como responder un examen u
organizar los deberes para no hacer trabajos un dia antes de su entrega. La autoeficacia
académica se constituye por la percepcion personal sobre la dificultad de la actividad,
la percepcion de las habilidades para cumplirla, la confianza en uno mismo para lograrlo
y las estrategias utilizadas anteriormente para enfrentar diversas situaciones o tareas
cotidianas. Dentro del ambito educativo, también la procrastinacion se hace presente,
la cual se refiere a que los alumnos pueden encontrar algunas tareas que no les resulten
gratificantes a corto plazo, porlo que posponen actividades de alto valor que generan
incomodidad por otras de menor importancia, pero que brindan unarecompensa
inmediata, aun cuando resulte perjudicial a largo plazo, e incluso genere consecuencias
negativas que puedan impactar en el rendimiento y trayectoria escolar, por lo que la
procrastinacion implica también esas pequenas acciones durante el tiempo de estudio
que van postergando poco a poco la actividad acadéemica importante.

Aunado a todo lo anterior, una baja autoestimay altos niveles de ansiedad
favorecen un aumento enla procrastinacion por laincapacidad de inhibir pensamientos
negativos que no promueven una reaccion adecuada. El tener baja autoestimay niveles
elevados de ansiedad pueden generar un sentimiento de inseguridad, pensamientos
intrusivosy la creencia de que no se cuenta con las habilidades necesarias para poder
llevar a cabo de manera exitosa ciertas actividades. Entonces, dado que las hormonas
provocan cambios estructuralesy funcionales en regiones cerebrales que requlan el
procesamiento emocional durante el ciclo menstrual, algo tan natural y cotidiano puede
influir en los niveles de autoeficacia acadéemicaalo largo de la vida.

Conclusion

Los cambios hormonales relacionados con el ciclo menstrual causan dolores de cabeza,
dolor muscular, ansiedad y depresion. Estos sintomas a veces se consideran como
sindrome premenstrual y no se le daimportancia, a menos que se convierta en algo
grave e incapacitante. Sin embargo, los cambios hormonales durante el ciclo menstrual,
aunque transitorios, suelen ser muy incomodosy pueden atribuirse aun ausentismo
escolar temporal, que pocas veces es valorado y atendido.

Existen obstaculos —relacionados con la menstruacion— en la escuela, el trabajo,
los servicios de salud y las actividades publicas, lo que perpetua desigualdades de
género. Con frecuencia, los responsables de politicas, los educadores y hastala
comunidad médicaignoran cuestiones de particular interés para los cuerpos mujeres
y nifas (incluidas no solo la menstruacion, sino también el embarazo, el parto, los
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cambios del posparto y la menopausia). Esto puede verse con la falta de leyes que

velen por la seguridad de las féminas en esas etapas de la vida. Colima e Hidalgo son

de los pocos estados en México que brindan dos dias de incapacidad, con goce de
sueldo, alas mujeres menstruantes con diagndstico de dismenorrea, avalado por un
especialista en ginecologia, adscrito a unainstitucion del sistema de salud publica en el
pais. Lamentablemente esto se limita a aquellas al servicio del gobierno, ayuntamientos
y organismos descentralizados, dejando de lado a mujeres en empresas privadasy a

las estudiantes, de acuerdo con lo estipulado en la Ley de los Trabajadores al Servicio
del Gobierno, Ayuntamientos y Organismos Descentralizados del Estado de Colima
(Congreso Constitucional del Estado Libre y Soberano de Colima, 2023), la Ley de

los Trabajadores al Servicio de los Gobiernos Estatal y Municipales, asi como de los
Organismos Descentralizados del Estado de Hidalgo (H. Congreso Constitucional del
Estado Libre y Soberano de Hidalgo, 2024).

En Nuevo Leon se incluye a la endometriosis como causa de incapacidad y permite
el trabajo a distancia hasta por dos dias, segun la Ley del Servicio Civil del Estado de
Nuevo Ledn (H. Congreso del Estado de Nuevo Ledn, 2024), ignorando que, en algunos
casos, los sintomas pueden dificultar e incluso imposibilitar el permanecer sentada
frente a una computadora, ya sea por migranas o los dolores en la parte baja de la
espalda que pueden extenderse hasta las piernas. En el caso de la Ciudad de México, en
febrero de 2023, se aprobaron dos iniciativas para modificar la Ley Federal del Trabajoy
la Ley Federal de los Trabajadores al Servicio del Estado, para que se otorguen esos dos
dias al mes(Rodriguez, 2023); sin embargo, ninguna de las dos leyes ha sido actualizada
condichas iniciativas. Esto sugiere un retraso enlas politicas publicas para mejorar
la calidad de vida de las mujeres, tomando en cuenta que, en Escocia, por mencionar
solo un ejemplo, se haimplementado una ley que promueve la distribucion gratuita de
productos de higiene menstrual en escuelas publicas para toda persona menstruante
que lo requiera(Scottish Parliament, 2021).

Las ninasy mujeres suelen saber muy poco acerca de los cambios que se
produciran en sus cuerpos alo largo de su vida. Muchas nifas apenas aprenden acerca
de la menstruacién cuando llegan a la pubertad, lo cual puede ser para ellas una
experiencia aterradoray desconcertante. La falta de un lugar sequro o laincapacidad
para manejar la higiene menstrual, asi como la falta de medicamentos para tratar
el dolor relacionado con la menstruacion, elevan las tasas de ausentismo y el bajo
rendimiento escolar, sin considerar que muchos sintomas presentes durante el ciclo
menstrual pueden dificultar algunas tareas cotidianas. *¢
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Resumen

Lainteligencia artificial (IA)y los metaversos emergen como
innovaciones que prometen transformar profundamente la
ensenanzay el aprendizaje. Este articulo exploralarelevanciay

el impacto potencial de estas tecnologias en la educacién. La IA
ofrece aprendizaje personalizado, mejora de la administracion
escolary oportunidades pedagdgicas innovadoras, mientras

gue los metaversos proporcionan entornos virtuales inmersivos,
en los cuales los usuarios pueden interactuar, colaborary
aprender de manera dindmica. El articulo profundiza en las
diferentes categorias de Ay examina aplicaciones practicasenla
educacion. También discute la evolucion y las caracteristicas de
los metaversos, destacando su potencial para el uso educativo.
Ademas, aborda los desafios técnicos y éticos asociados con la
implementacion de estas tecnologiasy propone recomendaciones
para suadopciénresponsable y efectiva. Finalmente, es necesaria
una adopcion criticay bien informada de la |A y los metaversos en
la educacién para garantizar un futuro educativo mas equitativo y

efectivo. Version en lengua de senas mexicana
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Abstract

Keywords: personalized learning, ethical Artificial Intelligence (Al)and metaverses are emerging as
considerations, artificial intelligence,

innovations that promise to profoundly transform teaching and
metaverse, educational technology.

learning. This paper explores the relevance and potential impact of
these technologies in education. Al offers personalized learning,
improved school administration, and innovative pedagogical
opportunities, while metaverses provide immersive virtual
environments, in which users can interact, collaborate, and learn
dynamically. The article delves into the different categories

of Al and examines practical applications in education. It also
discusses the evolution and characteristics of metaverses,
highlighting their potential for educational use. Additionally,

it addresses the technical and ethical challenges associated

with the implementation of these technologies and proposes
recommendations for their responsible and effective adoption.
Finally, a critical and well-informed adoption of Al and metaverses
in education is necessary to ensure a more equitable and effective
educational future.

Introduccion

n el mundo contemporaneo, la educacion enfrenta desafios y oportunidades sin

precedentes debido a los avances en la tecnologia. La inteligencia artificial (1A)

y los metaversos se presentan como innovaciones que prometen transformar
profundamente la ensenanzay el aprendizaje. Este articulo exploralarelevanciay el
impacto potencial de estas tecnologias en el ambito educativo, y ofrece una visién
general de sus aplicaciones, desafios, asi como las consideraciones éticas.

LalA esuncampo de lainformatica que se enfoca en crear sistemas capaces de
realizar tareas que, si fueran realizadas por humanos, requeririan inteligencia, como el
aprendizaje, el razonamiento y la percepcion. En la educacion, la lA tiene el potencial
de personalizar el aprendizaje, mejorar la administracion escolary proporcionar
nuevas oportunidades pedagogicas a través de aplicaciones como tutores inteligentes,
analisis predictivo y evaluacion automatizada. Por otro lado, los metaversos, originados
enla ciencia ficcion, pero ahora una realidad tecnoldgica, son entornos virtuales
tridimensionales donde los usuarios pueden interactuar, colaborary aprender de
maneras inmersivas y dinamicas.

El objetivo de este articulo es ofrecer una comprension detallada de cémo la |A
y los metaversos pueden integrarse en la educacion para mejorar los procesos de
ensenanzay aprendizaje. Para ello, se analizaran las categorias de |A mas relevantes
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y sus aplicaciones practicas en el ambito educativo, asi como las caracteristicas

y aplicaciones potenciales de los metaversos. Ademas, se discutiran los desafios
técnicosy éeticos asociados con laimplementacién de estas tecnologias y se
propondran recomendaciones para su adopcion responsable y efectiva en entornos
educativos.

Desarrollo

Desmitificando la inteligencia artificial en la educacion
LalA crea sistemas capaces de realizar tareas que incluyen aprendizaje, razonamiento,
solucion de problemas, percepciony procesamiento del lenguaje natural. En el contexto
educativo, la|A puede transformary mejorar la ensenanzay el aprendizaje mediante
diversas aplicaciones, desde tutores inteligentes hasta analisis predictivo para
personalizar la educacion.

Para entender mejor la |A, es util categorizarla en funcion de sus capacidadesy
arquitecturas. A continuacion, se describen las categorias mas reconocidas de la |A:
|A estrecha o Artificial Narrow Intelligence (ANI), IA general o fuerte, IA reactiva e |A de
memoria limitada.

La A estrecha, también conocida como IA débil, se refiere a sistemas disenados
y entrenados pararealizar una tarea especifica o un conjunto limitado de tareas. Estos
sistemas no poseen capacidades generales de razonamiento y aprendizaje fuera de sus
dominios especificos. Un ejemplo comun es el software de reconocimiento facial, que
puede identificary clasificar rostros humanos con alta precision, pero no puede realizar
tareas fuera de su programacion original.

En el texto A thousand brains: a new theory of intelligence, de Jeff Hawkins
(2021), se argumenta que la inteligencia humana se basa en una coleccion de médulos
especializados Ilamados columnas corticales. Hawkins describe cémo cada columna
cortical opera como una unidad independiente, capaz de crear modelos del mundo
y realizar predicciones basadas en estos modelos. Esta estructura descentralizada
de lainteligencia humana ofrece una analogia util para comprenderla. Al igual que
las columnas corticales, la IA estrecha esta disenada para tareas especificasy
funcionan dentro de dominios limitados sin una comprensién holistica del entorno.
EstalA se especializa en tareas concretas como el reconocimiento facial o la
clasificacion de datos, y operan de manera eficiente dentro de su ambito restringido,
pero sin la capacidad de transferir conocimiento o adaptarse a contextos fuera de su
programacion inicial.

Hawkins(2021) afiade que esta especializacion permite a la |A estrecha alcanzar
niveles de precisiony eficiencia elevados en sus respectivas areas, similar acomo las
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columnas corticales del cerebro humano procesan informacion de manera local para
contribuir auna comprensién general del mundo. Sin embargo, la falta de interconexién
y adaptacion generalizada limita la aplicabilidad de esta IA mas alla de sus funciones
especificas, que resalta la diferencia fundamental entre estay unainteligencia
generalizada.

Por otro lado, laIA general o |A fuerte se refiere a sistemas que poseen la
capacidad de entender, aprender y aplicar conocimiento en una amplia gama de
dominios, similar a las capacidades cognitivas humanas. Ademas, puede adaptarse
y transferir el aprendizaje de una tarea a otra, con lo cual demuestra flexibilidad y
comprension contextual profunda.

Enla contribucion Artificial general intelligence, de Ben Goertzel et al. (2022),
se exploran las implicaciones de desarrollar una |A general, e incluye la necesidad
de arquitecturas flexibles y adaptativas que puedan integrar multiples formas de
conocimiento y procesamiento. Esta |A representa el ideal de crear maquinas que
puedan replicar lainteligencia humana en todas sus facetas.

LalAreactivano tiene memoria ni capacidad de utilizar experiencias pasadas para
influir en decisiones presentes. Esta lA responde a estimulos especificos con acciones
predefinidas y no pueden aprender o adaptarse a nuevas situaciones.

Rodney Brooks(1991), en su articulo Intelligence without representation, destaca
gue muchos sistemas de |A iniciales eran reactivos, disenados para realizar tareas
simples como evitar obstaculos o sequir patrones béasicos sin necesidad de representar
internamente el entorno. Este enfoque, aunque limitado, es Util en aplicaciones donde la
velocidad de respuesta es critica.

LalA de memoria limitada puede utilizar experiencias pasadas para informar
decisiones presentes, pero esta capacidad esté restringida a un conjunto limitado de
datos historicos. Estos sistemas no poseen una comprensién completa del mundo ni
una memoria extensa; sin embargo, pueden adaptarse y mejorar su rendimiento en
tareas especificas alo largo del tiempo.

Enellibro Reinforcement learning: an introduction, de Richard Suttony Andrew
Barto(2020), se describe como los sistemas de aprendizaje por refuerzo utilizan
memoria limitada para mejorar su desempeno en tareas especificas mediante la
evaluacion continua de sus acciones pasadas y sus resultados. Este tipo de IA es comun
en aplicaciones que requieren adaptacion continua, como vehiculos auténomosy
asistentes virtuales.

Aplicaciones prdcticas de la IA en el dmbito educativo
LalA estarevolucionando el campo educativo al ofrecer herramientas innovadoras que
pueden personalizar el aprendizaje, mejorar la administracion escolary proporcionar

DIVULGACION e Lo esencial sobre la A y metaversos en educacion: mds alld de la moda tecnoldgica
RAMIREZ-MERA, U. N. Y ANGEL-RUEDA, C. J.

273



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

nuevas oportunidades para la ensenanzay el aprendizaje. A continuacion, se presentan
algunas de las aplicaciones practicas mas destacadas de la |A en la educacion:

e Tutoresinteligentes. Los tutoresinteligentes son sistemas de |A disenados
para proporcionar apoyo educativo personalizado a los estudiantes. Al utilizar
algoritmos avanzados, estos tutores pueden evaluar el rendimiento de los
alumnos, identificar areas de dificultad y adaptar el contenido y las actividades
de aprendizaje en tiempo real. Segun un estudio de Kulik y Fletcher (20186), los
tutores inteligentes han demostrado ser efectivos para mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes, especialmente en 4&reas como matematicasy
ciencias.

e Anédlisis predictivo. El andlisis predictivo utiliza IA para analizar grandes
volumenes de datos educativosy prever tendencias y resultados futuros. Por
ejemplo, las instituciones educativas pueden utilizar analisis predictivo para
identificar estudiantes enriesgo de abandonar sus estudios y tomar medidas
preventivas. Uninforme de Johnson et al. (2016) sefiala que este andlisis puede
aumentar las tasas de retencion al permitir una intervencion tempranay
personalizada.

e Evaluacion automatizada. La |A también puede facilitar la evaluacion
automatizada de examenesy tareas, liberando tiempo paralos docentesy
proporcionando retroalimentacién inmediata a los estudiantes. Sistemas como
el proyecto de ensayo automatizado de la Educational Testing Service (ETS)
utilizan algoritmos de procesamiento del lenguaje natural para evaluar la calidad
del escrito de los estudiantes, en el cual identifican fortalezas y areas de mejora
(Shermis y Burstein, 2013).

e Realidad aumentada(RA)y realidad virtual (RV). Las tecnologias de ambas,
impulsadas por IA, estan transformando la forma en que los estudiantes
interactuan con el contenido educativo. Estas tecnologias permiten experiencias
de aprendizaje inmersivas, donde los estudiantes pueden explorar entornos
virtuales y realizar experimentos de manera sequra. Segun Solorzanoy
Rueda(2023), laintegracion de RAy RV en la educacion puede mejorar
significativamente la comprensién y retencion de conceptos complejos,
especialmente en disciplinas como la biologiay la historia.

e Administracion escolar. La |A también se utiliza para optimizar la administracion
escolar. Sistemas de gestion de lainformacién estudiantil basados en |A pueden
automatizar procesos administrativos, mejorar la asignacion de recursosy
facilitar la comunicacion entre docentes, estudiantes y padres. Esto permite a
las instituciones educativas funcionar de manera mas eficiente y centrarse enla
mejora de la calidad educativa.
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Con estainformacién es necesario tomar en cuenta que la IA se debe desmitificar

y tomar como una herramienta digital que apoya los procesos de ensenanzay
aprendizaje. Para ello, es necesario tomar en consideracion algunos ejemplos.
Respecto al uso de IA para tutorias personalizadas, evaluaciones automatizadasy
analisis predictivos, esta desempenando un papel transformador en |la educacién,
proporcionando herramientasy soluciones que mejoran la ensenanzay el aprendizaje
de maneras sin precedentes.

Respecto a las tutorias personalizadas, podemos considerar el uso de sistemas
de IA como los desarrollados por laempresa Carnegie Learning. Estos sistemas utilizan
algoritmos de aprendizaje automatico para adaptar el contenido y el ritmo de ensefnanza
alas necesidades individuales de cada alumno. Segun un estudio realizado por Pane
et al.(2014), los estudiantes que utilizaron los sistemas de tutoria personalizada de
Carnegie Learning mostraron mejoras significativas en su rendimiento académico en
matematicas, en comparacion con aquellos que recibieron instruccion tradicional.

Otro estudio realizado por Ma et al. (2014), en el ambito de la ensefianza de idiomas,
encontraron que los tutores inteligentes pueden proporcionar retroalimentacion
instantaneay adaptativa, mejorando la adquisicion del lenguaje y la retencién alargo
plazo. Estas aplicaciones no solo aumentan la eficiencia del aprendizaje, sino que
también permiten una atencion mas personalizada en comparacién con la que un solo
profesor podria proporcionar a un gran numero de estudiantes.

Las evaluaciones automatizadas son otra area donde la |A est4 teniendo un
impacto significativo. El proyecto de ensayo automatizado (AEE) es un sistema que
utiliza procesamiento del lenguaje natural para evaluar automaticamente ensayos
escritos por estudiantes. Shermis y Hamner(2013) encontraron que las evaluaciones
realizadas por AEE eran comparables en precisién a las de evaluadores humanos,
proporcionando retroalimentacion inmediata y reduciendo el tiempo de correccion.

Ademas, laimplementacién de evaluaciones automatizadas en plataformas
educativas en linea ha permitido una mayor escalabilidad y accesibilidad en |a
educacion, esto ha beneficiado a estudiantes de diversas geografias y contextos
socioeconomicos. Estas herramientas son especialmente valiosas en entornos de
aprendizaje masivo en linea o Massive Open Online Courses [MOOC], donde la cantidad de
estudiantes puede ser abrumadora para la evaluacion manual.

Por otro lado, el analisis predictivo, basado en |A, se usa para identificar patronesy
predecir resultados futuros, lo cual es particularmente util para mejorar la retencién de
estudiantes y personalizar la educacion. Por ejemplo, la Universidad Estatal de Georgia
implementd un sistema de anélisis predictivo que monitorea el rendimiento académico
y el comportamiento de los estudiantes para identificar aquellos en riesgo de abandono.
Segununinforme de Johnson(2016), este sistema permitio a la universidad aumentar
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significativamente sus tasas de retenciony graduacion al proporcionar intervenciones
personalizadas y oportunas.

Elanalisis predictivo también se ha utilizado para personalizar los planes de
estudio y las estrategias de ensefnanza, con lo cual se ha optimizado el proceso
educativo de acuerdo con las necesidades individuales de cada estudiante. Esto no
solo mejora los resultados academicos, sino que también aumenta la satisfacciony el
compromiso de los alumnos con su aprendizaje.

La |A esta desmitificando y transformando la educacion al ofrecer soluciones
avanzadas para tutorias personalizadas, evaluaciones automatizadas y analisis
predictivos. Los estudios de casoy las aplicaciones practicas demuestran que la [A
puede mejorar significativamente la eficacia y la eficiencia de los procesos educativos,
al proporcionar beneficios tangibles tanto para estudiantes como para educadores. A
medida que la tecnologia sgiue avanzando, es probable que veamos un aumento en la
adopciony elimpacto de lalA enla educacion, creando un entorno de aprendizaje mas
adaptativo y personalizado.

Metaversos: mds alla de los mundos virtuales
La palabra metaverso surge a principio de los anos 90 en una novela de ciencia ficcion
llamada Snow crash de Neal Stephaenson en la que los personajes eran avataresy
habitaban ambientes de realidad virtual (Aparicio et al., 2022; Ball, 2022). El término
esta compuesto por el prefijo meta, que significa “mas alla”, y verso, que significa “del
universo” o “lo que rodea”(Aparicio et al., 2022; Crespo-Pereira et al., 2023). La vision de
Stephenson era distopica, pero inspiré a muchos tecnélogos y empresarios a explorar la
idea del metaverso. Con el tiempo, este concepto ha evolucionado desde ser una mera
idea de ciencia ficcidn hasta convertirse en un objetivo tangible para muchas empresas
tecnologicas(Ball, 2022).

Ball(2022) examina diversas obras literarias que anticiparon conceptos clave en
el desarrollo de los metaversos. Entre ellas, destaca Las gafas de Pigmalion (1935) de
Stanley G. Weinbaum, en la que se describe un dispositivo similar a las gafas de realidad
virtual. Asimismo, menciona La pradera(1950) de Ray Bradbury, un relato en el que una
guarderia de realidad virtual sustituye el rol parental. En esta misma linea, Ball(2022)
sefala que Problemas con las burbujas (1953), de Philip K. Dick, introduce laidea de
mundos habitables denominados Wordcraft, mientras que El sol desnudo(1957), de Isaac
Asimov, presenta hologramas proyectados a distanciay televisores tridimensionales.
También resalta la influencia de Neuromante (1984), de William Gibson, que popularizé el
téermino ciberespacioy el concepto de hiperrealidad, propuesto por Jean Baudrillard en
1981.

Considerando la evolucion de los metaversos, estos se convierten en entornos
virtuales en los que existe una delgada linea entre lo presencial y lo virtual. Ademas, son

DIVULGACION e Lo esencial sobre la A y metaversos en educacion: mds alld de la moda tecnoldgica 276
RAMIREZ-MERA, U. N. Y ANGEL-RUEDA, C. J.



EDUSCIENTIA. DIVULGACION DE LA CIENCIA EDUCATIVA
Afio VIl  Nim. 15 ¢ FEBRERQ 2025
ISSN 2594-1828  www.eduscientia.com

mundos creados bajo las reglas de sus creadores y se puede participar en un sinnumero
de actividades e interacciones; ademas, son resultados de laimaginaciony creatividad
de sus creadores (Aparicio et al., 2022); por lo tanto, existen libertades y limitantes en el
metaverso. Las tecnologias digitales han permitido el desarrollo de multiples mundos
alternativos en el que son pocas las restricciones, y existe cabida para multiples
funcionesy posibilidades de actividades.

Los metaversos poseen tres caracteristicas esenciales: son compartidos
en términos de comunicacién, son persistentes en funcién con el usuario y son
descentralizados (Hwangy Chien, 2022). Bajo este aspecto, el metaverso posee
caracteristicas que potencializan la realidad, es decir, permite una comunicacion
multidireccional de momentos sincronos en diferentes espacios fisicos pero
conjugados en un mismo entorno virtual; persisten como todo aquello en la web;y
descentralizados desde el punto de vista local, es decir, los creadores del ambiente
virtual no centralizan las actividades, por lo tanto, existe autonomiay libre accion dentro
del metaverso.

Por otro lado, el metaverso ofrece un espacio para refugiarse y es una oportunidad
para millones de personas(Ball, 2022); el metaverso ha evolucionado desde ser una
vision futurista a una realidad potencial con implicaciones significativas en diversos
campos, incluyendo la educacidn, el entretenimiento y la interaccion social. Segun
Nieto(2022), el metaverso es un concepto dinamico y en evolucion que estéd ganando
relevancia en diversas areas, y a medida que las tecnologias inmersivas avanzan, el
metaverso se esta configurando como un espacio de interaccion social y aprendizaje
con un enorme potencial.

El metaverso puede involucrar diferentes tecnologias como la realidad virtual (RV),
larealidad aumentada(RA)y la realidad mixta (RM), por mencionar algunas (Figura 1).

Dentro del metaverso, existen diferentes términos que es preciso distinguir(Tabla 1).
Ademas, surge el macroconcepto entornos digitales inmersivos tridimensionales (EDIT)
que abarcalaRV, laRA, laRMy otras tecnologias relacionadas. Estos entornos conectan
al usuario con atmésferas virtuales y simuladas, permitiendo la creacién y comparticion
de realidades virtuales con otros usuarios en procesos tanto online como offline
(Godines y Rueda, 2023).

Enlaliteratura existen multiples usos con fines educativos, por ejemplo, el uso
de entornos virtuales para STEM, a través del uso Second Life, en el que se crean
laboratorios virtuales (Kanematsu et al., 2014); el aprendizaje de idiomas mediante la
interaccion con avataresy entornos virtuales (Ma et al., 2014).
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Realidad virtual (RV):
utiliza dispositivos como
cascos VR para sumergir al
usuario en un entorno digital
completamente virtual.

Internet de las cosas
(loT): conecta dispositivos Realidad aumentada
fisicos a internet, facilitando (RA): superpone elementos
la creacion de entornos digitales sobre el mundo real a
inteligentes y colaborativos través de dispositivos como
dentro del metaverso. smartphones o gafas RA.

Metaverso

Blockchain:

utilizado para crear
economias digitales
seguras y descentralizadas
dentro del metaverso,
permitiendo transacciones
y propiedad digital
verificable.

Realidad mixta (RM):
combina elementos de RV y
RA, permitiendo la interaccion
de objetos fisicos y digitales
en tiempo real.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 1. Términos, caracteristicas y ejemplos

Términos Caracteristicas Ejemplos

Son entornos digitales
donde los usuarios pueden
) interactuar entre siy con el ) )
Mundos virtuales Second Lifey Minecraft
entorno. Estos mundos no
necesariamente implican

objetivos de juego.
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MMORPG (Massively
Multiplayer Online Role-
Playing Games)

Juegos derolenlinea
conuna gran cantidad de

jugadores simultaneos.

World of Warcrafty Final
Fantasy XIV

VRMMO (Virtual Reality
Massively Multiplayer Online)

Similar alos MMORPG, pero
integrando tecnologias de
realidad virtual para una

experiencia mas inmersiva.

Un ejemplo hipotético
podria ser un MMORPG
jugado completamente en
VR

Juegos o mundos donde los
jugadores tienen una gran
SANDBOX

libertad para modificar el Minecrafty Roblox

entorno y crear sus propias

experiencias y objetivos.

Fuente: Elaboracion propia.

Desafios y consideraciones éticas

LalAylos metaversos en la educacion plantea una serie de desafios y consideraciones
éticas que deben abordarse para garantizar un uso sequro y equitativo de estas
tecnologias. Esta seccion analiza en detalle los principales riesgos asociados con la |A
y los metaversos, los desafios técnicos y pedagdgicos en suimplementacion, asi como
las consideraciones éticas junto con la necesidad de una regulacion adecuada.

Losriesgos mas significativos asociados con lalAy los metaversos estan
relacionados con la privacidad, los sesgos y las dependencias tecnoldgicas, por
mencionar algunas. Como lo sefialo Ball(2022), el uso de metaversos y ahoraconla
integracion de la IA se ha puesto en marcha la creacién de un mundo distopico para el
que aun no estamos preparados, y todavia no hemos definido como seran educadas las
siguientes generaciones para interactuar con estas herramientas digitales.

Respecto ala privacidad, esta es una de las principales preocupaciones en el uso
de IAy metaversos en la educacion. Los sistemas de |A recopilany procesan grandes
cantidades de datos personales de los estudiantes, incluidos sus comportamientos de
aprendizaje, datos demograficosy preferencias personales. Esta recopilacién de datos
plantea riesgos significativos si no se maneja adecuadamente. Solérzano y Rueda (2023)
destacan que la proteccion de los datos personales en entornos digitales inmersivos
es esencial para evitar el mal uso y la explotacion de la informacion sensible. Ademas,
existen preocupaciones sobre quién tiene acceso a estos datos y coémo se utilizan,
lo que podriallevar a violaciones de la privacidad y a la explotacion comercial de la
informacion de los estudiantes.
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Otro ejemplo son los sesgos. Los algoritmos de |A pueden perpetuary amplificar
sesgos existentes sino se disenan y supervisan adecuadamente. Esto puede resultar en
decisiones injustas y discriminatorias que afectan negativamente a ciertos grupos de
alumnos. Leggy Hutter(2007) advierten que la |A debe ser desarrollada y evaluada con
un enfoque en la equidad y la transparencia para minimizar estos riesgos. Por ejemplo,
siun sistema de |A se entrena con datos que reflejan prejuicios sociales o educativos,
puede perpetuar estos prejuicios en sus decisiones y recomendaciones, y afectar
desproporcionadamente a estudiantes de minorias o de contextos desfavorecidos.

Finalmente, la creciente dependencia de la tecnologia en la educacion puede llevar
a una falta de habilidades criticas y de pensamiento independiente en los discentes.
Brooks (1991) sefala que una dependencia excesiva de la |A podria disminuir la
capacidad de los estudiantes para resolver problemas de manera autdnomay creativa.
Esta dependencia tecnolégica también puede exacerbar la brecha digital entre aquellos
con acceso a tecnologia avanzada y aquellos sin él, creando desigualdades adicionales
en elacceso a una educacion de calidad.

Sin embargo, también tenemos desafios técnicos y pedagégicosenelusode Ay
metaversos en el contexto educativo. Laimplementacion efectiva de IA y metaversos
enla educaciénrequiere unainfraestructura tecnolégica robusta, incluyendo hardware
avanzado, software especializado y conectividad de alta velocidad. Esto puede serun
desafio enregiones con recursos limitados, exacerbando las desigualdades existentes
enelacceso alaeducacion. La falta de infraestructura adecuada puede limitar la
capacidad de las instituciones educativas para adoptar estas tecnologias y aprovechar
sus beneficios potenciales.

Ademas, la capacitacion adecuada de los docentes es crucial para el éxito de
laintegracion de Ay metaversos en la educacion. Sutton y Barto (2020) destacan la
importancia de capacitar a los docentes no solo en el uso técnico de estas tecnologias,
sino también en estrategias pedagogicas que integren la IA de manera efectiva en el
proceso ensenanza-aprendizaje. Sin una formacion adecuada, los docentes pueden
sentirse abrumados o reacios a utilizar estas herramientas, lo que puede limitar su
efectividad y aceptacion en el aula.

Eldiseno de contenidos educativos para entornos de |A y metaversos debe ser
adaptativo y centrado en el estudiante. Hawkins (2021) sugiere que los contenidos
deben ser disenados para aprovechar las capacidades unicas de la |A, proporcionando
experiencias de aprendizaje personalizadas y significativas. Esto implica desarrollar
materiales interactivos y adaptativos que respondan a las necesidades y ritmos
de aprendizaje individuales de los estudiantes, lo que puede requerir un esfuerzo
considerable en términos de desarrollo y adaptacion curricular.

Conrespecto alas consideraciones éticas y la necesidad de una regulacion
adecuada, es fundamental que los sistemas de |A sean transparentes en sus procesosy
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decisiones. Los desarrolladores y educadores deben ser capaces de explicar comoy por
qué lalA toma ciertas decisiones. Esto no solo aumenta la confianza en la tecnologia,
sino que también permite la identificaciény correccion de posibles errores o sesgos.
Latransparencia en el desarrolloy laimplementacion de IA ayuda a garantizar que las
decisiones tomadas por estos sistemas sean justas y equitativas.

Los estudiantes y sus padres deben ser plenamente informados sobre como
se utilizan sus datos y deben dar su consentimiento explicito para su uso. Esto es
especialmente importante en entornos educativos donde se recopila una gran cantidad
de datos personales. Los principios de privacidad y consentimiento informado
son esenciales para proteger los derechos de los estudiantes y garantizar que su
informacion se maneje de manera éticay responsable.

LarapidaevoluciondelalAylos metaversos requiere unaregulacién adecuada
para proteger los derechos de los usuarios y asegurar un uso ético de la tecnologia.
Godines y Rueda(2023) enfatizan la necesidad de politicas y marcos regulatorios
que establezcan estandares claros para el desarrollo y laimplementacion de [Aenla
educacion, garantizando la seguridad, privacidad y equidad. Las regulaciones deben
abordar cuestiones como la proteccion de datos, la transparencia en los algoritmos 'y
la equidad en el acceso ala tecnologia, asegurando que todos los estudiantes puedan
beneficiarse de estasinnovaciones de manera justa.

El futuro de la educacion con IA y metaversos
De acuerdo con algunos autores, en el contexto educativo, los metaversos tienen
aplicaciones innovadoras como la RA, Lifelogging, Mirror world y RV (Kye et al., 2021).
Ademas, estan asociados a las pedagogias emergentes que se enmarcan como una
solucion a los contextos educativos complejos en los que las teorias pedagogicas
clasicas no han podido darrazén alos fenomenos educativos.

Existen varias tendencias emergentes de la Ay los metaversos en los procesos
educativos, por ejemplo:

e Elusode RA permite la superposicion de informacion digital sobre el mundo fisico
y facilita la interaccion en tiempo real con objetos fisicos y digitales (Aparicio et
al., 2022).

® Seesperalacreacion de gemelos digitales que permitira replicar objetos,
personasy procesos fisicos en un formato virtual 3D. Esto facilitara la simulacion
y la experimentacion en entornos educativos, mejorando la comprension
de conceptos complejos, a través de la visualizacion en tiempo real (Erazo y
Sulbaran, 2022).

e [acreacionyconsumo de micronarrativas, que son relatos personalesy
subjetivos compartidos en redes sociales y plataformas digitales, estan
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emergiendo como una herramienta educativa poderosa(Nieto, 2022). Estas
narrativas permiten a los estudiantes expresar sus ideas y experiencias de
manera interactivay personalizada.

Utilizar internet de las cosas(loT), la red interconectada de dispositivos fisicos
(sensores, wearables, electrodomésticos, vehiculos, etc.)en el metaverso
permite la creacion de entornos colaborativos inteligentes, donde los dispositivos
interconectados pueden interactuar y compartir datos en tiempo real, asi como
mejorar las experiencias de aprendizaje y facilitar la resolucion de problemas.

El aprendizaje inmersivo en el metaverso esta ganando terreno debido a su
capacidad para fomentar la colaboraciony lainteraccion en entornos virtuales
tridimensionales. Las tendencias emergentesy los posibles desarrollos futuros
incluyen EDIT (Godines y Rueda, 2023).

Eluso del streaming en la educacion, mediante plataformas como Twitchy
YouTube, esta creciendo (Nieto, 2022). Los educadores y estudiantes pueden
transmitir en vivo sus actividades y proyectos, fomentando una mayor interaccion
y colaboracién.

El metaverso, al ser un entorno compartido, persistente y descentralizado,
permite a los usuarios accedery participar en él en cualquier momento, y

las experiencias y datos permanecen disponibles independientemente de la
presencia de los usuarios; lo que facilita la construccion de comunidades de
aprendizajey el trabajo en equipo en proyectos complejo (Godines y Rueda, 2023).
Latecnologia blockchain, un sistema que registra informacion de forma seguray
transparente, jugara un papel crucial en la autenticacion de activos, esto incluira
la propiedad de avataresy la gestidn de identidades digitales, lo que fomentara
la confianzay la transparencia en las interacciones virtuales (Erazo y Sulbaran,
2022).

Laadopcion de lared 5G hara posible conexiones ultrarrapidas y de baja latencia,
optimizando la experiencia inmersiva en el metaverso (Erazo y Sulbaran, 2022).
Por ello, se requiere una infraestructura tecnologica robusta que incluya
hardwarey software que soporte al metaverso. La capacitacion del profesorado
también es fundamental para utilizar y aprovechar las tecnologias del metaverso
en el aula, que incluye el uso de plataformas de RV, la creacién de contenido
educativo en entornos virtualesy la gestion de experiencias de aprendizaje
inmersivas (Suttony Barto, 2020).

Enlos proximos afnos, se esperan varias innovaciones en el ambito del metaverso con
fines pedagdgicos. Por ejemplo, se anticipa el desarrollo de plataformas de aprendizaje
que se adapten alas necesidades individuales de los estudiantes, lo cual permite una
experiencia educativa mas personalizaday eficiente. Ademas, la creacién de avatares
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mas realistas y entornos virtuales inmersivos continuara evolucionando, ofreciendo
alos estudiantes la posibilidad de interactuar y colaborar en entornos que simulan la
realidad de manera muy detallada(Aparicio et al., 2022).

Encuanto alalA, estatecnologiajugara un papel crucial en el metaverso,
permitiendo la creacion de asistentes virtuales inteligentes y sistemas de aprendizaje
adaptativos que pueden personalizar el contenido educativo y las experiencias de
aprendizaje segun las necesidades individuales de los estudiantes. Esto incluye
la creacién de simulaciones interactivas, laboratorios virtuales y experiencias de
aprendizaje personalizadas que respondan a las necesidades individuales de los
estudiantes(Erazo y Sulbaran, 2022).

Enelaspecto éticoy de privacidad es crucial abordar las consideraciones
éticasy de privacidad relacionadas con el uso del metaverso en la educacion (Erazo
y Sulbaran, 2022). Esto incluye la proteccién de datos personales de los estudiantes
y laimplementacion de politicas que aseguren un uso responsable y seguro de estas
tecnologias(Ball, 2022).

Por otro lado, se debe realizar una adaptacion de los curriculos educativos al
integrar las nuevas metodologias y herramientas del metaverso. Esto puede incluir
laincorporacion de experiencias de aprendizaje basadas en proyectos, simulaciones
virtualesy el uso de avatares para el aprendizaje colaborativo.

Conclusion

En este articulo se explora el impacto transformador de lalAy los metaversos en la
educacion. Se describen las principales categorias de |A, incluyendo la |A estrecha,
lalA general, lalAreactivaylalA de memorialimitada, y se han presentado ejemplos
concretos de como estas tecnologias se aplican en el ambito educativo. Las
aplicaciones practicas incluyen tutores inteligentes, analisis predictivo, evaluacion
automatizaday tecnologias de realidad aumentaday virtual, que estan revolucionando
laforma en la que los estudiantes aprendeny los docentes ensenan.

Asimismo, se ha discutido el concepto de metaversos, destacando sus
caracteristicas esenciales y su evolucion desde la ciencia ficcidén hasta su
implementacidn actual. Los metaversos ofrecen nuevas oportunidades para la
educacion, a través de entornos inmersivos y colaborativos, permitiendo una

interaccion mas profunday significativa entre los estudiantes y el contenido educativo.

No obstante, la adopcion de estas tecnologias debe ser criticay bien informada.
Los desafios técnicos, como la necesidad de infraestructura tecnolégica avanzaday la
capacitacién adecuada de los docentes, son cruciales para su implementacion exitosa.
Ademas, las consideraciones éticas, como la proteccion de la privacidad y la equidad,
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deben ser priorizadas para asegurar que el uso de lalAylos metaversos enlaeducacion
seajustoy beneficioso paratodoslos alumnos.

Es fundamental que los educadores, padres y responsables de politicas educativas
se involucren activamente en la adopcion de estas tecnologias. Los educadores
deben estar abiertos a capacitarse y explorar nuevas metodologias que integrenla IA
y los metaversos en el aula. Los padres deben informarse sobre estas tecnologiasyy
colaborar con las instituciones educativas para garantizar un uso seguro y efectivo.
Finalmente, los responsables de politicas educativas deben desarrollar marcos
regulatoriosy politicas que promuevan la equidad, la transparenciay la proteccion de
datos en el uso de estas tecnologias.

LalAylos metaversos tienen el potencial de revolucionar la educacion, pero su
adopcion debe ser guiada por una comprensién profunday critica de sus capacidades
y limitaciones. Solo asi podremos asegurar que estas innovaciones tecnoldgicas
contribuyan a un futuro educativo mas equitativo y efectivo. *¢
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